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APRESENTACAO

Este livro é composto por uma coletanea a de arquivos que
vem a tratar de temas relevantes da Educagdo na contemporaneidade,

em um total de seis artigos.

No Capitulo I, intitulado DIDATICA E AVALIACAO NO
PROCESSO DA APRENDIZAGEM E NO ENSINO DE HISTORIA
NA ATUALIDADE, o objetivo de reunir as informacdes e dados que
servirdo de base para a construcao da investigacdo proposta a partir
de determinado tema. Apods a escolha de uma tematica especifica a ser
abordada, a pesquisa bibliografica deve se limitar ao tema escolhido
pelo pesquisador. Assim, atua como modo de se aprofundar no
assunto. Por fim, chegamos a conclusdo que é possivel sim, inovar
no processo de ensino e aprendizagem na drea de Historia e outras

disciplinas.

Ja no Capitulo 1I, A DIVERSIDADE CULTURAL NA
EDUCACAO, no ambito das ciéncias humanas, principalmente da
Antropologia e da Educacdo Histérica, como Cultura, Racionalismo,
RelativismoCultural, Multiculturalismo, PraxiseMultiperspectividade.
Também discutiremos como a opcao pela Diversidade Cultural como
pratica implica em concepgdes criticas, emancipadoras, amplas e
formativas. Em suma, uma educagdo pautada pela Diversidade
Cultural confere-nos um compromisso educacional democrético e

acolhedor.

No Capitulo III, EDUCACAO COMO FORMA DE
PREVENCAO A VIOLENCIA, nos traz um debate sobre o abandono
escolar ecriminalidadeandamjuntos. A escola podeajudarnaformacgao
dos adolescentes e diminuir o avanco da violéncia. O abandono dos
estudos pode ser uma ponte direta para a vida do crime. A julgar pela

quantidade de criangas e adolescentes longe das salas de aulas em todo
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pais, o futuro pode ser temeroso. A prevencao da criminalidade deve
levar em conta a redugado da evasao escolar. Um aspecto que costuma

ser negligenciado no Brasil quando o assunto é Seguranca Publica.

Ja no Capitulo 1V, trazemos uma reflexio SOBRE O
PROCESSO DE/APRENDIZAGEM COM AS TECNOLOGIAS
ASSISTIVAS EO TDAH, pois Educacéo Inclusiva é uma modalidade
contemporanea visando criar espagos para alunos com deficiéncia e
esta deve ser garantida de acordo com a lei 12.146 de 6 de julho de 2015.
Contemplando alunos com suas diversas deficiéncias e transtornos. O
principal objetivo desse artigo, é perceber qual a contribuicdo que a
as Tecnologias Assistivas trazem para o aluno da sala de aula regular
com TDAH (Transtorno de Déficit de Atencdo/ Hiperatividade)
através da Educacao Inclusiva, cuja é voltada para a cidadania global

valorizando as diferencas.

Dando continuidade no capitulo V, O presente estudo trata
do DESENVOLVIMENTO INFANTIL E ESCOLAR na primeira
infancia e os aspectos sociais, educacionais e econdémicos que estao em
torno dessa dindmica. Diante dessa questdo, surge uma problematica
que consiste na seguinte indagacao: quais os aspectos que corroboram
com o desenvolvimento deficitdrio das criancas durante a primeira
infdncia e suas consequéncias para o futuro? Tal questionamento se
justifica devido a grande quantidade de fatores que podem contribuir
com a mé qualidade do desempenho das criancas durante a primeira
infancia.

No Capitulo VI, tratamos das AS PRATICAS
PEDAGOGICAS DE INCENTIVO A LEITURA, tem como objetivo
principal é refletir sobre as praticas pedagodgicas de incentivo a leitura
que sao desenvolvidas nos ambientes escolares, contribuindo para

a compreensdo do potencial que as mesmas englobam enquanto
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desenvolvedoras das competéncias e habilidades esperadas para a

leitura.

Finalizando, no Capitulo VII, vem a discussao sobre O
EDUCADOR FISICO E O SEU PAPEL, nos traz uma reflexao sobre
o professor de Educacdo Fisica é um profissional que durante sua
formacado académica constréi um perfil e um papel que permite atuar
no contexto educacional de forma eficiente, levando em consideracao
fundamentos tedricos e praticos baseados no conhecimento da
pedagogia, ciéncias sociais, ciéncias biomédicas e todos aqueles

conhecimentos e disciplinas que tém a ver com esportes, recreacdo e

atividade fisica.







CAPITULO 1

DIDATICA E AVALIACAO NO
PROCESSO DA APRENDIZAGEM E NO
ENSINO DE HISTORIA NA ATUALIDADE

TEACHING AND EVALUATION IN THE
LEARNING PROCESS AND HISTORY
TEACHING TODAY
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RESUMO

emos buscado a cada dia melhores metodologias para que

de fato possamos ter um ensino mais dindmico, efetivo e
de qualidade em todos os componentes curriculares. Professores tem
se debrucados em pesquisas, estudado, se aperfeicoando, porém os
resultados ndo sdo satisfatorios, quer por falta de recursos na escolas,
quer por falta de interesse do alunado. O presente trabalho, vem trazer
uma reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem na disciplina
de Histéria, que temos muitas possibilidades para trabalharmos
concretamente e levarmos o aluno a aprender, como visita de campo,
documentarios, nao se limitando apenas ao livro didatico, baseando-se
apenas na leitura do texto do livro e um banco de questdes que o aluno
deve responder. Através de uma pesquisa bibliogréfica, que Pesquisa
bibliografica consiste na etapa inicial de todo o trabalho cientifico
ou académico. Tem o objetivo de reunir as informagdes e dados que
servirdo de base para a construcdo da investigacao proposta a partir
de determinado tema. Apo6s a escolha de uma tematica especifica a ser
abordada, a pesquisa bibliografica deve se limitar ao tema escolhido
pelo pesquisador. Assim, atua como modo de se aprofundar no
assunto. Por fim, chegamos a conclusdo que é possivel sim, inovar
no processo de ensino e aprendizagem na area de Histdria e outras

disciplinas.

Palavras-chave: Histéria. Ensino. Aprendizagem. Ensino Dindmico.

ABSTRACT

Every day we are looking for better methodologies so that we
can actually have a more dynamic, effective and quality teaching in
all curricular components. Teachers have been poring over research,

studying, improving themselves, but the results are not satisfactory,
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either due to lack of resources in schools or due to lack of interest
from students. The present work brings a reflection on the process
of teaching and learning in the discipline of History, which we have
many possibilities to work concretely and lead the student to learn,

such as field visits, documentaries, not limited only to the textbook,

based on based on just reading the text of the book and a bank of
questions that the student must answer. Through a bibliographical
research, that Bibliographical research consists of the initial stage
of all scientific or academic work. It aims to gather information and
data that will serve as a basis for the construction of the proposed
investigation based on a given topic. After choosing a specific theme
to be addressed, the bibliographical research must be limited to the
theme chosen by the researcher. Thus, it acts as a way to go deeper
into the subject. Finally, we came to the conclusion that it is indeed
possible to innovate in the teaching and learning process in the area of

History and other disciplines.

Keywords: History. Teaching. Learning. Dynamic Teaching.

1. INTRODUCAO

A questdo central deste texto é compreender a histéria como
um campo do saber que foi, em diferentes tempos e espagos, alvo
de disputas de poder. As disputas ideolégicas sempre envolveram a
producao do conhecimento histérico e com o ensino da histéria nao

seria diferente.

A construcdo das memorias coletivas é um processo que
ocorre em um campo de disputa social e politico. Varios governos
autoritdrios no Brasil e no mundo enxergaram a educacao como uma
forma de controle social. Nesses contextos, o ensino de Histoéria foi

utilizado para legitimar a permanéncia no poder de determinados
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grupos hegemonicos. As concepgdes e as tendéncias académicas da

historiografia também fazem parte desse dialogo.

Em sinteses este artigo tem como tema central a relacao que
a Historia, entendida enquanto disciplina escolar, estabeleceu com a

legislacao educacional brasileira ao longo dos tltimos dois séculos.

Em um primeiro momento, sera apresentada a trajetoria da
histéria enquanto disciplina escolar no Brasil, analisando diferentes
momentos politicos. Em seguida, analisamos as proposicoes
curriculares atuais, buscando compreender principalmente os efeitos

das mudangas que ocorreram nos tltimos vinte anos.

Porfim,empreendemosumaanalise que procura problematizar
asituacdo atual da Histéria no contexto da escola basica, tentando fazer
um balanco das perdas e ganhos. A reflexao principal gira em torno
das dificuldades enfrentadas pelos profissionais em um cendrio social

contaminado por preconceitos e esvaziado de discussdes politicas.

2. O ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL E SEUS
CONTEXTOS

Nesse primeiro momento, a intencao € realizar uma discussao
sobre o ensino da histéria no Brasil com base em uma abordagem
historiografica, que inclui uma andlise das teorias e concepgdes
historiogréficas, bemcomo seusreflexosnoensinobasico. As tendéncias
académicas e o contexto sociopolitico sempre determinaram os rumos
da histéria ensinada a criancas e jovens. Mais precisamente, foi o
contexto politico que determinou e alterou concepgdes curriculares. E
a propria politica, também, que tem o poder de estabelecer qual sera a
distancia entre a producdo académica e a escola, podendo, dessa forma,

aproxima-las ou distancia-las das orientacdes ideoldgicas vigentes.
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Para analisar os mais diversos curriculos nas diversas
diferentes épocas e o papel desempenhado pela historia neles, recorre-
se principalmente a duas autoras da area, a saber, Circe Bittencourt e
Selva Fonseca. Estudos de outros pesquisadores, como Carlos Mathias,

também contribuem com essa anélise.

Varios autores, incluindo as pesquisadoras ja citadas, utilizam
uma periodizacgdo especifica para analisar os percursos da disciplina.
Essa periodizagao, a qual estd dividida em cinco fases, ¢ a mesma

utilizada por diversos autores da Historia da Educacao.

Inicia-se com a introducdo da histéria como disciplina do
ensino secundario, em 1837, que coincide com o ano de criagdo do
Colégio Pedro II e do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro.
Nesse primeiro periodo, no contexto do Império do Brasil, o ensino de

Histdria pode facilmente ser confundido como uma educacgao civica.

A historia passa a fazer parte de um conjunto de preocupagdes
em torno da construcdo de uma ideia de nacao brasileira. O Brasil
independente, ou o Império brasileiro, ainda era algo a ser construido
e, nesse contexto, sentimentos de pertencimento e identidade nacional

eram imprescindiveis.

A nobreza imperial teria a missao de escrever a historia oficial
do Brasil e criar uma visdao homogénea que omitisse qualquer conflito.
Lembrando que esse contexto era de uma sociedade escravocrata,

governada por um monarca absolutista.

Pode-se citar também o carater religioso, sendo possivel
encontrar temas como “histéria sagrada”, por exemplo, além da
presenca de textos que fortificassem a moral dos alunos. Com a
Proclamacdo da Reptblica, a Igreja se separa do Estado, mas a

moral civica permanece vinculada a religiosa. A histéria dos santos,
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biografica, é tomada como referéncia para a escrita das histérias dos

heréis nacionais (Bittencourt, 2008).

Observa-se, assim, a primazia dos lideres, patronos e dos
heréis da patria. O ensino de Histéria nasce com a responsabilidade
de enaltecer os personagens que formaram a nacdo brasileira,

contribuindo para o fortalecimento do espirito nacionalista.

Novos programas deensino, emfins doséculo XIX, procuravam
sedimentar uma histéria nacional por meio da manutencdo da ordeme
das hierarquias para se chegar ao progresso. Inventa-se tradigdes para
se consolidar ou forjar uma nacdo ainda em construcdo (Bittencourt,
2008). Nesse periodo, a tonica do processo de aprendizagem era a
memorizacdo, sendo esta a principal ou Unica capacidade exigida
dos educandos. O método mnemodnico na histéria ensinada se
limitava a decorar nomes e datas relacionados aos heréis e principais
acontecimentos da histéria patria. Desse modo, nesse contexto, saber
historia era dominar grande quantidade de informacdes. (Bittencourt,
2008).

Essa construcdo do conhecimento histérico, de maneira
linear e factual, esta diretamente relacionada a Escola Metddica e aos
estudos do positivista Leopold Von Ranke. As teorias dessa corrente
de pensamento influenciaram curriculos de histéria em diversos
paises. De acordo com essa teoria, os documentos sdo o reflexo do
passado e por meio deles seria possivel chegar a verdade histérica. Era
a primazia dos documentos escritos e oficiais, portanto, esse tipo de

histéria era essencialmente politica e em consequéncia elitista.

Essa historia datada e factual, classificada por Selva Fonseca
como “histéria historicizante”, permaneceu como referéncia para
as escolas até a década de 1930. Mesmo depois dessa data, ainda
era possivel perceber os ecos desse tipo de visdo sobre a histéria no
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ensino (Mathias, 2013). Analisando bem a fundo, podemos afirmar,
sem receios, que os ecos de tal “histéria historicizante” podem ser

percebidos ainda hoje nas salas de aula de todo o pais.

Em uma segunda fase, delimitada como a primeira metade

do século XX, alguns movimentos educacionais e reformas alteraram,

ainda que sutilmente, os rumos da histéria ensinada no Brasil.

Entre as décadas de 1920 e 1930, é criada a Associacao Brasileira
de Educacao (ABE, em 1924) e redigido um importante documento
conhecido como Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova (1932). A ABE
era uma entidade civil que promovia encontros e organizou diversos
congressos e conferéncias sobre educagdo. O referido manifesto é
considerado um importante documento que sintetiza as ideias de
boa parte dos membros da ABE. Nele estdo presentes pensamentos
relacionados a necessidade de democratizacdo da educacdo escolar e
modernizagao dos métodos. As reformas educacionais que ocorreram
em seguida sdo atribuidas aos esforcos desses educadores, pois muitos
deles assumiram cargos importantes durante a gestdo de Getulio

Vargas.

Durante o governo de Getalio Vargas, foi criado o Ministério
da Educacdo e Satide e também foi feita uma reforma importante
pelo ministro Francisco Campos. Dessa reforma, surgiu a disciplina
Historia das Civilizagdes, separada de Histéria Patria. O nacionalismo
continua a dar o tom do ensino dessa disciplina, pois era a base do

proprio regime varguista.

“O ensino de historia foi revestido com as cores da bandeira,
objetivando a conjuracdo de uma consciéncia patriética por meio da
selecao de episoddios significativos e de grandes nomes do passado”
(Mathias, 2013, p. 43). A esséncia do ensino ndo muda, uma vez que os
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valores como familia, tradigdo, nagdo e patria continuam sendo muito

valorizados.

O indio passa a ser retratado por meio do ideal medievo, com
aparéncia de um homem branco e apresentado como uma raga nobre.
Quanto ao negro, seu valor aparece por intermédio do trabalho, como
mao de obra importante para a construgdo da nagao. Também ganha
destaque a figura do bandeirante, provavelmente como desbravador

dos sertdes (Fonseca, citado por Mathias, 2013).

Lembrando que, nesse periodo, muitas teorias racistas surgem
no contexto educacional, apresentando 0SNegros como co gnitivamente
inferiores e desconsiderando todas as diferengas culturais geradas por
trés séculos de escravidao. Nesse mesmo contexto do Estado Novo,
consolida-se o mito da democracia racial no Brasil, uma das muitas

tentativas de afirmar que nao ha conflitos étnicos em nosso pais.

Essa imagem do indio que ndo se deixou escravizar porque
pertence a uma raga nobre era muito recorrente nos manuais escolares.
No ensino de Histéria do Brasil, por exemplo, quando o tema tratado
era a colonizagdo portuguesa, ndo se mencionava os conflitos entre
nativos e portugueses. O contexto era do “descobrimento do Brasil”
e o elemento nativo era visto tal qual retrataram pintores do Império
no século XIX, a exemplo de Vitor Meireles, autor da obra “A primeira

missa no Brasil”.

Entre as décadas de 1940 e 1950, ocorreu o aumento das vagas
ofertadas na escola bésica e as pessoas das camadas mais populares
passaram a permanecer um pouco mais na escola. As demandas
da classe trabalhadora e as influéncias do marxismo na educacao

comecavam lentamente a delinear algumas mudangas.

Reivindicou-se um ensino de Histéria que gerasse alunos

intelectualmente mais autonomos. Esse novo cidaddo deveria ter o
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minimo de nogdo tanto de histéria politica quanto econdmica. Essas
aspiragdes, contudo, foram interrompidas pelo “violento cunho
alienador” do golpe militar de 1964 (Mathias, 2013, p. 44).

3. DA DITATURA MILITAR A ATUALIDADE: O
ENSINO DE HISTORIA

No periodo conhecido como ditadura militar, entre os anos
1964 e 1985, o ensino de Histéria manteve-se pautado em questdes
politicas, privilegiando as fontes governamentais, ditas oficiais, e o
tipo de narrativas usadas em livros e apostilas eram uma sequéncia
l6gica de fatos. O Estado era o principal sujeito histérico e responsavel
pelos grandes feitos da nagdo. Nesse periodo, a histéria foi revista
em todo o seu contetido programatico, sendo o ensino basico a maior

preocupacao.

Em relacdo a legislacdo, houve uma importante reforma em
1968, que reestruturava o ensino superior em plena vigéncia do Al-
5. Foram criados os cursos de licenciatura curtas, cuja finalidade
era formar quadros de profissionais para a educacdo. A intengao de
popularizar o ensino era vélida, porém, teve o custo do esvaziamento

de contetddos e banalizagdo da formacao superior.

Depois, para o ensino basico, foi criada a Lei n. 5.692/1971
que, entre outras mudancas importantes, condensava as disciplinas de
Historia e Geografia na disciplina de Estudos Sociais para o nivel de
1° grau. Hoje, essas duas areas estdo separadas desde as séries iniciais
do Ensino Fundamental, pois entende-se que cada uma possui suas

especificidades, mesmo possuindo temas em comum.

Ja para o ensino de 2° grau, a carga horaria das disciplinas
de humanas foi violentamente reduzida, sendo que, em alguns cursos

técnicos, a Histéria nem aparecia. Enfatizando que o ensino de 2° grau
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era todo profissionalizante e o protagonismo era das novas disciplinas,
como Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB), simbolo da

repressao do regime e controle total sobre a educacao.

Nesse periodo, também ocorreu a popularizacdo do
livro didatico, com um forte impulso editorial. Esse instrumento
pedagogico cristalizou-se como ferramenta de ensino importante, em
contrapartida, também foi utilizado como meio de controle estatal e

uniformizac¢do do ensino em todo o pais.

Principalmente depois da aprovacdao da Constituicdo de
1988, a sociedade brasileira estava se reorganizando. Com o retorno
do regime democratico, as mudancas desse contexto influenciaram
na reestruturacdo da educacao no pais. Nao podemos desconsiderar,
contudo, o peso dos anos de ditadura e restricio da liberdade de

pensamento, pois, na pratica, as mudancgas custaram a ocorrer.

A reproducdo de modelos prontos e de metodologias
tradicionais, que ndo exigem nenhum tipo de reflexdo, é a tendéncia
mais comum na educacdo, por exigir pouco de todos os sujeitos
envolvidos no processo. A pedagogia historico-critica, sintetizada nos
estudos de Paulo Freire, provavelmente foi a grande responsavel por

estimular a reflexdo, a critica e a autocritica entre os educadores.

Aqueles eram tempos de reestruturacdo da ordem social e
politica e de construgdo de uma nacdo democrética. Pela primeira
vez em nossa histéria, tivemos uma Constitui¢do que possuia o
objetivo de olhar para todos os grupos sociais. A escola deveria
contribuir formando um cidaddo capaz de intervir e transformar a
realidade brasileira. “Nesse contexto, novos alunos oriundos da classe
trabalhadora com novas realidades sociais demandavam uma revisao

da estrutura escolar, tematica e pedagogica” (Mathias, 2013, p. 46).
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Esse periodo, tanto na historiografia quanto no ensino,
recebe grande influéncia dos autores da Nova Esquerda Inglesa,
como Eric Hobsbawm e Eduard Thompson. Assim, volta-se o olhar
aos movimentos sociais e personagens populares que, durante

muito tempo, ndo eram considerados herdis. Na construgdo de uma

cidadania de cunho marxista, o aluno era um sujeito da historia, o
qual possuia concepgdes prévias. De acordo com essa visdo, esse
novo cidadao poderia no futuro desenvolver uma consciéncia social
de classe e ser um trabalhador capaz de transformar a sociedade e a
politica (Mathias, 2013).

No ensino de Histéria, o principal objetivo era recuperar o
protagonismo do aluno no processo educativo, fazendo com que
ele compreendesse seu papel como sujeito produtor da historia
e ndao um mero espectador de uma histéria pré-determinada. Tal
objetivo continua sendo discutido na década de 1990, mas da
historiografia vieram novos paradigmas teéricos, os quais alargavam
as possibilidades na escola.

As producdes didaticas e paradidaticas buscavam incorporar
as novas concepgoes historiograficas e o marxismo perde a primazia
tanto na academia quanto na escola. A corrente da Nova Historia
ganha for¢a com a introdugdo de novos temas como cultura material,
cotidiano, género, sexualidade, feiticaria, infancia, vida privada etc.
Tais temas ganham espaco nas pesquisas e também no ensino, ainda

que neste tltimo mais lentamente.

A partir da década de 2000, desenvolveram-se no Brasil
estudos especificos sobre o conhecimento histérico na sala de aula. A
nocdo de consciéncia histérica, desenvolvida pelo filésofo alemao Jorn
Riisen, serviram de base para diversos estudos que serdo retomados
em discussdes curriculares e até mesmo em documentos legais. Um

exemplo sdo os trabalhos da professora Maria Auxiliadora Shmidt, da
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Universidade Federal do Parand, nos quais a pesquisadora desenvolve
o pensamento de que existe uma cognicdo e um tipo de aprendizagem

especificas para o ensino de histéria.

Para que possa ser desenvolvida uma consciéncia histérica
nos jovens alunos, faz-se necessario o desenvolvimento de certas
habilidades que os tornarao aptos a desenvolver e defender ideias, bem
como criticar outras ideias utilizando argumentacdes estruturadas.
Nesse contexto, o professor torna-se responsdvel por analisar as
concepgdes prévias dos alunos e a auxiliar na construcdo de novos
conhecimentos por meio do cruzamento de informagdes (Riisen,
citado por Mathias, 2013).

As pesquisas recentes, incluidas no campo definido como
Educacao Histoérica, apontam varios problemas relacionados ao ensino
escolar dessa disciplina. Um aspecto facilmente identificado pelas
pesquisas € a auséncia de experiéncias da histéria das pessoas comuns
e da propria histéria dos jovens e das criancas. Nao ha aproximacao
entre a pessoa comum e a producdo do conhecimento histérico.
Conclui-se, dessa maneira, que a transformacdo do aluno em sujeito

historico consciente dessa condicao é um objetivo a ser alcancado.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Muito tem se falado nas ultimas décadas sobre o educando
ser visto como produtor de conhecimentos. O desenvolvimento
dessas competéncias pode ser um primeiro passo para que isso ocorra.
Logicamente que na pratica o desenvolvimento de tais competéncias
ocorre em longo prazo, variando conforme as -caracteristicas
individuais. Contudo, a elaboracdo de metodologias que observem

esses parametros de competéncias e habilidades é urgente se quisermos
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formar cidadaos criticos e com aptidao de ler o mundo em suas mais

variadas linguagens.

Acredita-se no potencial do planejamento individual, aliado

a um projeto politico-pedagodgico elaborado de forma democréatica

e colaborativa que possa contribuir nesse sentido. O conhecimento
minimo da legislacdo educacional proporciona aos professores
ferramentas para dialogar com esses documentos e refletir sobre
suas praticas. Conhecer as propostas curriculares é o primeiro passo
para que os professores ndo se tornem reféns das colecdes de livros

didaticos e das editoras que exercem hegemonia no mercado editorial.

Neste trabalho apresentou-se, um panorama da historia
enquanto disciplina escolar no Brasil. A disciplina surgiu em 1837
com a criacdo do Imperial Colégio Pedro II e do Instituto Historico e
Geogréfico Brasileiro. Nesse contexto, tinha a finalidade de auxiliar
na construcdo de uma identidade nacional, criando sentimentos

patrioticos.

Esse carater civico da disciplina permanece quase intocado até
a década de 1980, quando se inicia uma revisao das fungdes sociais da
historia. Nesse interim, tivemos dois regimes autoritarios, a ditadura
varguista e a ditadura militar de 1964. Assim, por mais de um século,
nossa histéria foi contada sem o protagonismo do povo e também

silenciando os mais diversos conflitos existentes.

Percebe-se que o ensino de Histdria, na maior parte de sua
existéncia, serviu como ferramenta do discurso nacionalista de
governos essencialmente militares. Somente nas dltimas décadas é
que se comegou a delinear um ensino de histéria mais autonomo do
ponto de vista politico, acompanhando as mudangas de paradigmas
académicos e demonstrando preocupagdo com o aluno enquanto um
sujeito histdrico e, ainda, capaz de ter consciéncia dessa condicao.
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RESUMO

Este estudo resulta das andlises realizadas em trabalhos
académicos que abordam a importancia e a necessidade
de estabelecer a integralizacdo entre a escola e a diversidade social
para que assim os sujeitos em formag¢do nao adquiram ou perpetuem
preconceitos e discriminagdes para com os outros e aprendam a
respeitar as diferencas de forma a entender que todos sdo iguais,
independente de cultura. Inegavelmente, a escola contemporéanea esta
diante de constantes variacdes sociais que impulsionam a busca por
novos posicionamentos referentes a uma mudanca de paradigma nas
concepgoes de escola e dos processos de ensino-aprendizagem que
precisam se adequar as necessidades do alunado, principalmente pelo
fato de que as desigualdades sociais acentuam o fracasso escolar na
atualidade. A pesquisa bibliografica ou documental consiste em uma
revisao da literatura existente sobre o assunto material para estudar. E
uma das principais etapas de qualquer investigacao e inclui a selecao
de fontes de informagcao. E considerado um passo essencial, pois
inclui um conjunto de fases que incluem observacado, investigacao,
interpretagdo, reflexao e analise para obter as bases necessarias para
o desenvolvimento de qualquer estudo. Nesse sentido, observamos
a necessidade de que a escola atual corresponda as demandas da
sociedade acerca do enfrentamento das desigualdades sociais,
econOmicas e raciais para que as disparidades causadas por esses
fatores sejam amenizadas e se estabeleca um ambiente escolar de

forma acolhedora, livre de preconceitos e injusticas.

Palavras-chave: Diversidade. Cultura. Educacdo. Igualdade.

Disparidade.




TOPICOS DE EDUCACAO EM DEBATE

ABSTRACT

This study is the result of analyzes carried out in academic
works thataddress the importance and the need to establish integration

between school and social diversity so that subjects in training do

not acquire or perpetuate prejudices and discrimination towards
others and learn to respect the differences in order to understand that
everyone is equal, regardless of culture. Undeniably, the contemporary
school is facing constant social variations that drive the search for new
positions referring to a paradigm shift in the conceptions of school
and teaching-learning processes that need to adapt to the needs of the
students, mainly due to the fact that the Social inequalities accentuate
school failure today. Bibliographical or documentary research consists
of a review of the existing literature on the material subject to study.
It is one of the main stages of any investigation and includes the
selection of information sources. It is considered an essential step,
as it includes a set of phases that include observation, investigation,
interpretation, reflection and analysis to obtain the necessary bases for
the development of any study. In this sense, we observe the need for
the current school to correspond to the demands of society regarding
the confrontation of social, economic and racial inequalities so that
the disparities caused by these factors are mitigated and a welcoming

school environment is established, free of prejudice and injustices.

Keywords: Diversity. Culture. Education. Equality. Disparity.

1. INTRODUCAO

A Diversidade Cultural no dmbito das ciéncias humanas,
principalmente da Antropologia e da Educacao Histérica, como
Cultura, Racionalismo, Relativismo Cultural, Multiculturalismo,

Préxis e Multiperspectividade. Também discutiremos como a opgao
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pela Diversidade Cultural como pratica implica em concepgdes
criticas, emancipadoras, amplas e formativas. Em suma, uma educagao
pautada pela Diversidade Cultural confere-nos um compromisso

educacional democréatico e acolhedor.

No Brasil, ainda é frequente a associacdo da ideia de cultura
como uma escala de qualidade. Em outras palavras, no senso comum,
muitas vezes nos referimos a cultura como um bem cumulativo, na qual
existem pessoas “muito cultas” e outras menos, musicas culturalmente
“boas” e outras “sem cultura nenhuma”. Afinal, é possivel acumular
cultura? Nao raramente observamos pessoas atribuirem a qualidade
“culto” ou “culta” para sujeitos que possuem bastante formagao
académica ou conhecimento e inteligéncia. Este sentido de “cultura”,
como sindénimo de sabedoria e de refinamento nao é sustentado pelas
teorias sociais. Ao contrario, esta ideia é muito utilizada para se fazer
diferenciacdes entre pessoas, etnias e grupos, como justificativa para
preconceito e intolerancia. Um exemplo nitido deste uso é encontrado
na musica. Hoje, no Brasil e em muitos outros paises, o estilo musical
“jazz” é considerado culturalmente elevado, admirado como nobre e
refinado. Em contrapartida, discursos elitistas apregoam que o funk,
originado em camadas sociais mais pobres e de alta circulagdo em
comunidades carentes, “nao é cultura” ou é “cultura inferior”. Poucos,
porém, investigam a histéria do jazz e sua origem em comunidades
afrodescendentes também carentes. O mesmo ocorre com o samba,
que nasceu nos morros cariocas e possui hoje muitos intérpretes
e admiradores em todas as classes sociais. A questao central ndo se
refere a qualidade técnica ou gosto musical, mas sim a repercussao

entre as pessoas e a concepgao de cultura que trazem subjacentes.

Muitos paises do mundo possuem seus grupos étnicos e
raciais bem demarcados pela maioria, como no Japao e na Suécia. O

Brasil é conhecido globalmente pela mistura de racas, etnias e culturas.
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Aparentemente, somos um povo acolhedor, democrético e plural,
terra de todas as racgas, crencas e costumes. Porém, se refletirmos com
um pouco mais de profundidade, surgem muitos questionamentos
importantes: aceitamos todas as diferencas da mesma maneira? As

pessoas possuem os mesmos direitos e igualdades de oportunidade?

E, como tudo isso repercute nas salas de aula? Vamos manter
estas questdes em mente durante todo curso, enquanto buscamos

fundamentar nossas concepgdes e préaticas.

2. CULTURA

A ideia de cultura, do senso comum, é superada pelo conceito
das ciéncias sociais. Da Matta (1981, p. 3), um dos mais importantes
antropologos brasileiros, define ‘cultura’ da seguinte maneira:

Quando um antropélogo social fala em “cultura”, ele usa
a palavra como um conceito chave para a interpretagdo da
vida social. Porque para nds ‘cultura’ ndo é simplesmente um
referente que marca uma hierarquia de “civilizacdo” mas a
maneira de viver total de um grupo, sociedade, pais ou pessoa.
Cultura é, em Antropologia Social e Sociologia, um mapa, um
receitudrio, um cédigo através do qual as pessoas de um dado
grupo pensam, classificam, estudam e modificam o mundo e a
si mesmas.

Ou seja, a partir das Ciéncias Sociais, a cultura é reconhecida
de forma muito mais abrangente, como toda a produ¢do humana no
mundo. Objetos, costumes, rituais religiosos e expressdes artisticas,
compdem uma trama gigantesca que ndo exige, necessariamente,
uma hierarquizacdo em sua andlise. Como educadores, devemos
nos atentar para que, primeiramente, ndo sejamos reprodutores
de preconceitos culturais. Também é relevante e pertinente que os
estudantes percebam que suas culturas sao valorizadas e reconhecidas

de maneira democréatica e acolhedora.

29




Décio Oliveira dos Santos e José Clécio Silva de Souza

O preconceito cultural é uma forma parcialmente velada de
racismo, xenofobia e discriminacdo social, e cabe a educacdao formal
e informal superd-los urgentemente. Quais seriam as consequéncias
desta concepgao ampla de Cultura, advinda das Ciéncias Sociais, para
o campo da Educagdo? Ou seja, como se dé a relacdo entre Cultura
e a Educacdo? Muitas discussdes e possibilidades surgem desta
questdo e, entre elas, destacam-se as consequéncias de carater social
e as curriculares. Do ponto de vista social, a sala de aula retine uma
infinidade de culturas representadas por cada um dos estudantes. E
possivel encontrar em nosso pais salas de aula com imensa diversidade
cultural, expressas por ragas, religides e costumes. Algumas varidveis
podem influenciar a homogeneizacdo das salas de aula, por exemplo,
recortes por regiao do pais, ou a cobranca ou ndo de mensalidades.

Quanto ao curriculo, o debate entre cultura e educacao é intenso.

Partindo-se do pressuposto de que todas as culturas tém valor
em si e ndo ha hierarquia entre elas, qual seria a funcdo da escola?
Como se daria o recorte curricular? A escola ensinaria apenas aspectos
culturais locais ou haveria algo de universal que deve ser mantido?
Sdo questdes que muitos cientistas sociais se debrucaram a tentar

responder.

3. RELATIVISMO CULTURAL E RACIONALISMO

O encontro entre culturas diferentes, ainda mais acentuado na
sociedade moderna com a melhoria das tecnologias de comunicagao
e de transporte, trouxe problemas que vieram a se conjugar como a
esséncia da Antropologia. Dois pontos de vista opostos se configuraram
em linhas de pesquisa sobre a diferenca cultural, influenciando varias

outras ciéncias e a sociedade como um todo.
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De um lado, o Racionalismo, que segundo Montero (1996,
p. 43): “supde que por detras da diversidade dos costumes operam
procedimentos 16gicos, modos de percepcao que sdo universais na
condi¢do humana”. Ou seja, o simples fato de partilharmos a espécie

humana garantiria alguns elementos culturais, independentemente

do lugar ou do tempo em que a pessoa tenha nascido e vivido.

Do outro lado, o Relativismo Cultural, que “nega, ao
contrario, a suposicdo de universalismos e parte do pressuposto de
que toda crenca s tem significacdo e validade no interior do seu
proprio contexto.” (MONTERO, 1996, p. 43). Isso significa que apenas
os integrantes de cada cultura compreendem verdadeiramente
o sentido de suas praticas, costumes e artefatos, e que toda analise
de um sujeito externo aquela cultura sera limitada. Antes de tomar
simpatia ou concordar com uma ou outra vertente, é importante
sabermos que ambas foram importantes nas pesquisas e concepgdes
atuais do campo antropoldgico. Os antagonismos nas ciéncias podem
ter como consequéncia a melhor problematizacdo e aprofundamento
de questdes consideradas resolvidas até entdo. O Relativismo
Cultural (1976, p. 345), por exemplo, foi fundamental na superagao
do etnocentrismo, que é crenga da superioridade de um determinado
grupo étnico aos demais. Lévi-Strauss, antropologo francés, demonstra
que os termos “barbaro” e “selvagem” foram, e ainda sao, sobretudo
usados pejorativamente como consequéncia do etnocentrismo:

A atitude mais antiga, e que se baseia indiscutivelmente em
fundamentos psicolégicos sélidos (ja que tende a reaparecer em
cadaum denés, quando nos situamos numa situagdo inesperada),
consiste em repudiar pura e simplesmente as formas culturais:
morais, religiosas, sociais, estéticas, que sdo as mais afastadas
daquelas com as quais nos identificamos. ‘Hébitos selvagens’,
‘na minha terra é diferente’, ‘'ndo deveria permitir isso’, etc.,
tantas reagdes grosseiras que traduzem esse mesmo calafrio,
essa mesma repulsa diante de maneiras de viver, crer ou pensar
que nos sdo estranhas. Assim, a antiguidade confundia tudo o
que ndo participava da cultura grega sob a mesma denominacao
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de barbaro; a civilizagdo ocidental utilizou em seguida o termo
‘selvagem’ com o mesmo sentido.

A concepcao de que cada cultura tem valor em si, o Relativismo
Cultural, serviu como critica a ideias de civilizagdes superiores.
Um exemplo recorrente é a proposta de raca ariana, do nazismo,
que alegava superioridade em relacdo as demais e levou tal crenca
infundada as altimas consequéncias, com um dos maiores genocidios
dahistdria. O etnocentrismo ainda esta presente na sociedade ocidental,
consequéncia de séculos de dominacdo e subjugacdo de vérios paises
pelo imperialismo e colonialismo europeus. Isso deu origem a um tipo
de etnocentrismo que se enraiza em nossa cultura: o Eurocentrismo.
No Brasil, “Europeu” ou “vindo da Europa” sdo compreendidos,
ainda, como sindnimos de qualidade superior. O etnocentrismo
possui a visdo de cultura hegemonica: uma cultura deve prevalecer,

preponderar, impor-se perante as outras.

Nao obstante, os paises colonizadores, além de subtrair os
bens que lhes interessavam economicamente, realizaram a imposicao
de suas linguas, religides, crencas e costumes nos paises colonizados.
Retomandonossaatencaoaescola, estedebate daslinhasantropolégicas
- Racionalismo e Relativismo Social - atinge fortemente as ciéncias da
educagdo. Uma obra essencial que versa sobre esta relagdo é “Escola e
Cultura”, do professor francés Jean Claude Forquin, que discute o que
aescola deve ensinar, que culturas devem ser transmitidas as préximas
geracOes. Neste aspecto, uma decisdo tedrica deve ser tomada. Se
seguirmos pela linha do relativismo, cada cultura devera dar conta
de sua proépria educacdo, em todos os aspectos: selecdo curricular,

formacgdo de professores, estratégias de ensino, material didatico.

Também se impossibilitaria, entre outros fatores, orientacoes
e leis nacionais ou amplas, pois dentro de um mesmo pais ha uma

infinidade de culturas locais distintas. A escola em Manaus e em Porto
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Alegre diferem enormemente, por exemplo. Caso sejam levados em
consideragdo aspectos culturais mais detalhados, até mesmo dentro
da mesma cidade haveria escolas orientadas em sentido diferente: as

escolas do centro e da periferia também possuem muitas diferencas.

Assim sendo, Forquin opta e orienta para uma educacdo
pautada pelo Racionalismo. Porém, isso implica em outras decisdes
culturais complexas: se ndo iremos adotar os aspectos de cada cultura
como critério curricular, que cultura ensinaremos? Diversas linhas
etnocéntricas e colonialistas respondiam facilmente esta questao,
orientando a educacdo para a transmissdo da cultura dos paises
dominantes (é necessario estarmos atentos, pois a educacao ainda hoje
contém fortes tragos etnocéntricos, como o curriculo de Histéria, por

exemplo).

Os racionalistas, porém, defendem que hé algo em comum em
toda a humanidade, que nos une como sociedade humana em termos
amplos, e que somente a partir destes aspectos se torna possivel uma
educagdo plena. A educacdo fundamentada por esta racionalidade
nao ignora os aspectos especificos de cada cultura e subcultura, mas
procura entrelaga-los a um curriculo cultural amplo, com base naquilo
que nos une como humanos. Segundo Forquin (1993, p. 169):

A ideia essencial que parece poder ser defendida [...] é a de
uma ‘independente de uma ‘demanda cultural social’ [...] mas
que, de outro lado, ndo pode tampouco estar completamente a
reboque desta demanda. [...] A escola é um lugar especifico, onde
os membros das gera¢des mais jovens sdo reunidos]...[ a fim
de adquirir sistematicamente disposi¢des e competéncias que
nao sdo do mesmo tipo das que eles teriam podido adquirir ao
acaso das circunstancias da vida e em funcdo de suas demandas
espontaneas [ ..] Aqui a heranga da experiéncia humana é
comunicada sob a forma mais universal possivel.oferta cultural
escolar’ original [...] que de um lado ndo pode ser.
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Cabe aos educadores a reflexao continua do que seriam
0s aspectos universais fundamentais e como se articulariam com a

variedade das demandas culturais especificas.

4. MULTICULTURALISMO INTERCULTURAL,
EDUCACAO E PRAXIS

Percorremos até aqui um caminho teérico denso, repleto de
escolhas tedricas e politicas para que possamos afirmar com coeréncia
que a Diversidade Cultural foi concebida como préatica na educacao.
Nao faltam exemplos de discursos, movimentos, instituicdes, leis e
modismos tedricos que reivindicam o uso da educacdo para a paz,
para a igualdade de direitos e respeito a diversidade cultural. Porém,
o que diferencia préticas educativas que realmente atingem estes

propositos é a profundidade tedrica que estao enraizadas

Perante o desafio da superagdo da educagdo etnocéntrica e
hegemonica, optamos por concepgdes amplas de cultura, pela linha
antropologica racionalista, e pelo Multiculturalismo Intercultural,
cuja fundamentacdo sera apresentada a seguir. Segundo Walsh
(2001, p. 10 e 11), a Interculturalidade pressupde respeito, tolerancia
e comunicacdo igualitdria entre culturas diferentes. As diferengas
sdo reconhecidas, mantidas e respeitadas, ao mesmo tempo que os
pontos em comum sao buscados e celebrados. As relagdes de poder
e conflitos sdo desveladas e analisadas criticamente. Busca-se, acima
de tudo, a construcdo de projetos de cooperacdo, responsabilidade e
solidariedade. Para Candau e Moreira (2008), a superficialidade de
iniciativas interculturais deve ser transposta, pois muitas vezes nao
toca em aspectos cruciais:

Em geral, quando se promove o didlogo intercultural se
assume uma abordagem de orientacao liberal e se focaliza,
interacOes entre diferentes grupos socioculturais de um modo
superficial [...] sem enfrentar a tematica das relacdes de poder
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que perpassam as relagdes interculturais, nem as matrizes
profundas, mentalidades, imaginarios, crencas, configuradoras
de sua especificidade.

Para que a abordagem Intercultural se concretize na escola, a

concepgdo de educacdo deve estar de acordo com os pressupostos do

Multiculturalismo. A escola, como instituicdo pensada e construida
para a transmissdo dos conhecimentos culturais acumulados na
histéria da humanidade as novas geragdes, deve objetivar desenvolver

o0s sujeitos em todas as suas dimensdes e potencialidades.

Essa concepcdo de educagcdo, como formagdo humana,
contraria vertentes tecnicistas que veem as criangas e jovens apenas
como mao de obra do mercado de trabalho de um futuro breve,
fazendo da escola, para isso, verdadeiros centros de treinamento
de funcionarios-padrao. Infelizmente, com politicas educacionais
voltadas a avaliacdes nacionais e internacionais, este caminho tem

sido predominante no contexto brasileiro atual.

Para a adocdo do Multiculturalismo Intercultural, devemos
conceber as criangas e jovens nas escolas como sujeitos de direitos,
com potencial infinito e multiplicidade de inteligéncias. A pratica
da diversidade cultural é, de fato, praxis. Ou seja: acOes praticas

fundamentadas em respeitadas discussdes tedricas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A pluralidade étnica e cultural do Brasil é, sem davida, uma de
nossas maiores riquezas. Porém o desafio de transformar pluralidade
em igualdade de condicoes e direitos ainda é enorme. Na pratica, o
pais que teve sua histéria visceralmente marcada pela colonizacado e

exploracao, continua racista, discriminatério, homofébico e violento.

A propria concepcdo de cultura como conhecimento

acumulado é usada sistematicamente para diferenciacdo dos sujeitos.
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Caminhamos em busca de uma fundamentagao teérica que nos
auxilie a lidar de modo estrutural com estas diferencas. Nao nos basta
somente incluir culturas entendidas como oprimidas ou minoritarias
em um espectro pré-determinado, hegemoénico e monocultural
existente. Este é o grande desafio para a diversidade cultural como

prética na educagao.

Devemos buscar nas ciéncias humanas ferramentas e
fundamentagdes para buscar alterar estruturalmente as situacdes de
opressao, de desigualdade e discriminagdo. Em sala de aula, nossa
diversidade ndo reflete direitos iguais. Por exemplo, um jovem cristao
pode tranquilamente assumir sua religiosidade para seus colegas. O
mesmo ndo pode ser dito das religides de matrizes africanas, como
o candomblé, que ainda é motivo de perseguicdes, agressdes e

preconceito.
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RESUMO

As principais consequéncias da evasdo escolar, para a
sociedade se relacionam a violéncia e criminalidade e desenvolvimento
econdmico. A relagdo entre escola e crime é clara: muitos jovens que
saem da escola se envolvem com o trafico de drogas e com organizacdes
criminosas. Ndo estar na escola além de ser prejudicial para o
individuo que sai, é prejudicial para todos impactando o nosso dia a
dia de forma muito concreta. Jovens fora da escola trazem uma série
de problemas para a sociedade como um todo E importante convencer
os jovens de que aquilo que a escola ensina é essencial, mas também
garantir que o contetido ensinado seja verdadeiramente relevante para
o seu dia a dia. Objetivou-se com o presente trabalho avaliar as razdes
que contribuem para o aluno abandonar a escola, a relagdo entre essa
atitude e a violéncia, além das solugdes para diminuir esse indice. O
método aqui apresentado estd fundamentado em artigos cientificos on
line e livros com temas similares. No entanto, para reverter o indice
elevado de evasdo escolar, se faz necessario parcerias, além de um
maior investimento em politicas publicas voltadas para a Educagao
Brasileira. A familia, ainda continua sendo a principal responsavel
pela crianca e sua vida escolar. A escola pouco conseguird em seu
éxito, se ndo tiver o apoio pratico da familia, além que ela precisa rever
seu planejamento de ensino, voltado para as necessidades didrias e ter

um olhar diferenciado para o aluno que recebe a cada dia.

Palavras-chaves: Educacao; Evasao Escolar; Violéncia;

ABSTRACT

The main consequences of school dropout for society are
related to violence and crime and economic development. The

relationship between school and crime is clear: many young people
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who leave school become involved in drug trafficking and criminal
organizations. Not being at school, in addition to being harmful for
the individual who leaves, is harmful for everyone, impacting our
daily lives in a very concrete way. Young people out of school bring

a series of problems to society as a whole It is important to convince

young people that what the school teaches is essential, but also to
ensure that the content taught is truly relevant to their daily lives.
The objective of this work was to evaluate the reasons that contribute
to the student dropping out of school, the relationship between this
attitude and violence, in addition to solutions to reduce this rate.
The method presented here is based on online scientific articles and
books with similar themes. However, to revert the high rate of school
dropouts, partnerships are needed, in addition to greater investment
in public policies aimed at Brazilian Education. The family is still the
main responsible for the child and his/her school life. The school will
achieve little in its success if it does not have the practical support of
the family, in addition to that it needs to review its teaching planning,
focused on daily needs and have a different look at the student it

receives every day.

Keywords: Education. School Evasion. Violence.

1. INTRODUCAO

Abandono escolar e criminalidade andam juntos. A escola
pode ajudar na formacdo dos adolescentes e diminuir o avanco da
violéncia. O abandono dos estudos pode ser uma ponte direta para
a vida do crime. A julgar pela quantidade de criancas e adolescentes
longe das salas de aulas em todo pais, o futuro pode ser temeroso. A
prevencao da criminalidade deve levar em conta a reducao da evasao
escolar. Um aspecto que costuma ser negligenciado no Brasil quando
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o assunto é Seguranca Publica. Considerados os indices de evasao

escolar, o cendrio no Brasil seria, de fato, favoravel a violéncia extrema.

Como esta a situacao, atualmente, no Brasil de adolescentes
que cometeram algum ato que estd em desacordo com a justica? Qual
arelacdo que existe entre a baixa escolaridade desses jovens e a prética
de atos criminosos? Quais sao os fatores que contribuem para que o

aluno esteja desinteressado pela vida escolar?

Quanto maiores sao as taxas de escolarizacdo, menores sao os
registros de violéncia. E fato. Mas a educagdo escolar apenas, pouco
pode solucionar o problema do abandono escolar.

Pensa-se na crianca como um ser inserido no seu meio familiar
do qual derivam, de forma natural e espontanea, todas as atengdes,
afetivas e materiais de que necessitam para o seu desenvolvimento
normal. Todavia, ha ocasides em que este mesmo nucleo familiar se
torna hostil para a crianga, resultando, as vezes, no abandono, nos

maus-tratos, no abuso sexual e na morte da vitima.

As criancas que vivem em lares nos quais acontecem
situagOes de violéncia doméstica sofrem sequelas importantes. Lares
em que acontecem estas situacOes, as criangas costumam estar mais
negligenciadas, o que agrava ainda mais a situagao. Problemas de
comportamento e traumas emocionais podem ser detectados em
criangas, pois elas sdo mais propensas a ter disttirbios de satide mental
na idade adulta.

O adolescente que viveu esta situacdo pode comecar a se
auto lesionar, recorrer ao alcool ou as drogas, ter relacdes sexuais
inapropriadas com o tinico objetivo de obter afeto, sofrer de depressao,
ter uma baixa autoestima ou desenvolver diferentes problemas de
Politicas de combate a evasao e abandono nao tém uma férmula tnica.

Oferecer um conjunto de acdes e programas diversos que promovam
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o engajamento dos jovens nas atividades escolares pode ser uma das
solucdes. No fim das contas, a escola ndo pode ser boa para alguns
jovens - tem que ser boa para todos. Uma escola para engajar seu aluno
deve ser mais flexivel e aberta ao mundo contemporéaneo. A educagao

em nosso pais ainda tem um carater dogmatico, de disciplinamento,

em vez de focar na possibilidade de construgdo de um futuro, de

desenvolvimento de talentos e de cultivo de cidadaos criticos.

A mudanca em direcdo a uma educacao mais humanizada,
menos engessada, e que de fato prepare os estudantes para o futuro
estd ainda em idealizagdes de docentes por todo pais. Possiveis
solugdes se forem aplicadas revertem o cenario vivido. A participagao
de maneira mais efetiva da familia na vida escolar do filho, praticas
pedagoégicas voltadas para suprir necessidades do aluno, criacao de
projetos sociais para atender e acompanhar adolescentes em situagdes

de criminalidade.

2. RELACAO ENTRE EVASAO ESCOLAR E VIOLENCIA

O artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 assegura a
educacdo como direito para todas as pessoas.

educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
Dessa forma, pode-se observar que toda pessoa deveria
ter acesso a educacdo, pois ela oportuniza a uma visdo de mundo e

intimeras possibilidades de crescimento pessoal e profissional.

Na Declaragdo Mundial sobre Educacao para Todos, a
condicao do acesso educacional é apresentada como sendo imperiosa
necessidade de universalizar a escolaridade basica dos individuos,
independentemente das suas condi¢des deraca, idade, género, situagao
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social, crenca ou religido. H4 um rigor nas prescri¢des aos grupos
considerados minoritarios, enfatizando-se que eles “[...] ndo devem
sofrer qualquer tipo de discriminagdo no acesso as oportunidades
educacionais” (UNESCO, 1990, p. 5). Em suma, a oportunidade de

frequentar uma escola ndo é privilégio de poucos, mas direito de todos.

A evasao escolar ocorre quando o aluno deixa de frequentar a
aula, caracterizando o abandono da escola durante o ano letivo. Jovens
que abandonam a escola tém uma maior tendéncia a ter contato com
o mundo do crime, pois usam do tempo que a escola ocupava para
aprenderem praticas criminosas e executa-las. No Brasil, a evasdo
escolar tem sido um grande desafio para as escolas, pais e para o
sistema educacional. Segundo dados do INEP (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira), de 100 alunos que ingressam na
escola na 1% série, 5 ndo concluem o ensino fundamental, ou seja, 95
terminam a 8% série (IBGE, 2007).

Os numeros de evasdo sdao muitos grandes, esse dado
preocupante, convida a reflexdo e as causas, 0os motivos, isso é um
papel da equipe escolar, passar, a saber, onde estdo os problemas. Se
na familia ou na prépria escola, ou quais as dificuldades de familia
pobres que deixam de estudar para ajudar com as despesas da casa,
ou até mesmo a distancia que os transportes escolares ndo conseguem
chegar ao local destinado, e abandonam a escola por esse motivo,
assim, esse problema ndo se restringe a familia, mas a sociedade em
geral.

O fenémeno da evasdo e repeténcia longe estd de ser fruto
de caracteristicas individuais dos alunos e suas familias. Ao
contrario, refletem a forma como a escola recebe e exerce acao
sobre os membros destes diferentes segmentos da sociedade.
Esta o sistema educacional preparado para atender e receber

pessoas tdo diferentes em sua estrutura social? Ou a educacdo, ainda
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insiste numa metodologia pronta e inacessivel, que ndo est4 aberta as

inovacoes e movimentos sociais tao atuais?

Paulo Freire faz a adverténcia para a necessédria reflexdao

sobre situacdes de evasdo, ao que denomina “expulsdo da escola”

(1991, p. 35), e o faz nos advertindo da necessidade de olhar para a
sociedade e suas interferéncias no processo de ensino e no processo
de aprendizagem. E por que as escolas ndo conseguem manter esses

jovens na escola?

O professor pode ajudar na reducdo da violéncia atuando na
sua prevengao ou mesmo intervindo em parceria com os profissionais
da satide, além de servir de modelo de ndo-violéncia para criangas que

a ela estejam sujeitas em casa. Entretanto,

isso s6 serd possivel se os professores contarem com boas
condi¢des de trabalho, apoio emocional e formacdo profissional
adequada. Mas na realidade o que presenciamos é o despreparo de
professores para lidar com alunos mais vulneraveis e problematicos.
A falta de conexdo das escolas com as comunidades em regides
violentas, educacdo oferecida nas escolas publicas, estdao entre as
causas que existem por tras do abandono, onde ha escolas defasadas e

sucateadas, além de problemas sociais que cercam as periferias.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB9394/96)
e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), um namero elevado de
faltas sem justificativa e a evasao escolar ferem os direitos das criangas
e dos adolescentes. Nesse sentido, cabe a instituicdo escolar valer-se
de todos os recursos dos quais disponha para garantir a permanéncia
dos alunos na escola. Prevé ainda a legislacdo que esgotados os
recursos da escola, a mesma deve informar o Conselho Tutelar do
Municipio sobre os casos de faltas excessivas nao justificadas e de
evasdo escolar, para que o Conselho tome as medidas cabiveis. Cabe
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ao Estado garantir que a evasao escolar seja diminuida e assegurar o
acesso a educacao aos jovens brasileiros, adotando medidas como um
ensino de qualidade, uma melhor capacitacdo de professores, mais
atividades praticas e ndo somente tedricas, instauracao de laboratérios
bem equipados e incentivo a cursos profissionalizantes juntamente
com o Ensino Médio.

Muitos meninos que se afastam da escola sdo, de fato,
recrutados pelo tréfico de drogas e socializados de forma perversa.
Um aspecto que costuma ser negligenciado no Brasil quando o assunto
é Seguranga Publica. Considerados os indices de evasdo escolar, o

cendrio no Brasil seria, de fato, favoravel a violéncia extrema.

Uma pesquisa do Conselho Nacional de Justica (CNJ) concluiu
que ha, no Brasil, cerca de 22.640 jovens privados de liberdade,
internados em um dos 461 estabelecimentos socioeducativos existentes
no pais, acusados de terem praticado algum ato infracional. Quando
um jovem pode ser responsabilizado por seus atos? entanto um
adolescente com idade inferior ja pode responder por atos criminosos.
Seria importante entender e estudar quais medidas de punigdo
deveriam ser aplicadas em casos especificos, ou seja, nao haver
julgamento de maneira geral.

No Brasil, atualmente a maioridade penal é de 18 anos. No
entanto, a partir dos 12 anos, ja ha previsao da aplicagdo de medidas
previstas para adolescentes infratores. Sdo as chamadas medidas
socioeducativas, como privacao de liberdade ou liberdade assistida,
prestagdo de servicos a comunidade, entre outras. A medida de
privacdo de liberdade pode chegar a até trés anos. No Reino Unido, o
limite também é diferente dependendo do pais. Enquanto na Inglaterra

e no Pais de Gales a maioridade é de 10 anos, na Escocia é de 12.
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A violéncia doméstica e/ou intrafamiliar contra criancas e
adolescentes nao é um fendmeno da contemporaneidade. Relatos de
filicidios, de maus-tratos, de negligéncias, de abandonos, de abusos
sexuais, sdo encontrados na mitologia ocidental, em passagens

biblicas, em rituais de iniciacdo ou de passagem para a idade adulta,

fazendo parte da histéria cultural da humanidade Tais relatos sao
ricos em expressar, de forma bem elaborada, a violéncia que os pais/
responsaveis infligem as suas criangas e adolescentes, geralmente
justificada como medida disciplinar, de obediéncia. Por muito tempo,
ela foi uma préatica instituida sem qualquer san¢do, uma vez que na
relagdo estabelecida, o pai tinha poderes de vida ou de morte sobre

seus filhos.

No mundo atual existem varias formas de violéncia, por
exemplo: o preconceito, as agressoes fisicas e verbais, o bullying, a
homofobia e a violéncia contra a mulher, entre outras. Elas acontecem
quando alguém ou um grupo de pessoas utiliza intencionalmente
a forca fisica ou o poder para ameacgar, agredir e submeter outras
pessoas, privando as de liberdade, causando algum dano psicolégico,

emocional, deficiéncia de desenvolvimento, lesao fisica ou até a morte.

Atualmente, varios estudos indicam que os adolescentes com
maior vivéncia religiosa, possuem comportamentos mais saudaveis,
melhores indices de satide fisica e mental, em comparagao com aqueles

que nao as tem.

As atividades religiosas desde a infancia sao hébitos eficazes
para evitar o uso de drogas ou abuso de &lcool na adolescéncia e
juventude. Nao simplesmente a crenca, mas a religiosidade pratica,
que inclui a participagdo frequente em véarias celebracdes. No aspecto
comportamental, o adolescente com maior vinculo religioso se expde a
menoressituagdes derisco, comoexemplo, menoresindices deconsumo

de &lcool e uso de maconha. A religido fornece uma compreensao

47




Décio Oliveira dos Santos e José Clécio Silva de Souza

e significado na vida dos adolescentes, fator que esta diretamente
associado a niveis mais baixos de sintomas depressivos, com menor
risco de suicidio. Por essa razdo, educadores e psicélogos ja defendem
a ideia de uma preocupagdao maior com a formacdo infantil, apoio as
familias que estdo em situac¢des de vulnerabilidade e violéncia. Todo
suporte em nivel de assisténcia seria necessario, ressaltando que no

Brasil ja existem centros de apoio a criancas e adolescentes.

Diretores, educadores, pais, alunos e pessoas de outras
comunidades interessadas, reunidos num conselho escolar
representativo e atuante, poderdo discutir abertamente sobre o
problema da violéncia infanto-juvenil dentro e fora da escola,
enfrentando-a em suas origens, e ndo apenas criando mecanismos de

defesa paliativos que pouco ou nenhum efeito positivo surtirao.

Com efeito, o combate a violéncia deve buscar primordialmente
suas raizes, que obviamente se encontram além dos limites da escola,
que acima de tudo precisa assumir sua missao legal e constitucional de
promover, junto aos educandos, “o pleno desenvolvimento da pessoa” e
“seu preparo para o exercicio da cidadania” (art.205, caput da Constituicao
Federal verbis/omissis), e nao se tornar em mais um foco de opressao
e desrespeito aos direitos fundamentais de criancas e adolescentes.
Em relacdo ao dever dos pais para com suas criancas e adolescentes,
a Lei n° 8.069 estabelece, em seu Artigo 22, que incumbe aos pais o
dever de sustento, guarda e educacgdo dos filhos menores, cabendo-
lhes ainda, no interesse destes, a obrigagdo de cumprir e fazer cumprir
as determinacdes judiciais. O descumprimento injustificado dessa
determinacdo do Estatuto caracteriza também uma forma de mau-
trato infantil que pode ser punida até com a suspensao ou perda do
patrio poder, decretadas judicialmente nos termos do Artigo 24 do
Estatuto.
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Tanto a familia quanto a escola precisam sincronicamente
buscar serem parceiras, na tentativa de tornar a crianga um ser que
possui valores significantes para a propria vida e formacdo como

individuo.

Aescolanuncaeducarasozinha,demodoquearesponsabilidade
educacional da familia jamais cessard. Uma vez escolhida a escola, a
relacdo com ela apenas comeca. E preciso o didlogo entre escolas, pais
e filhos. (REIS, 2007, p. 6).

A educacao da paz, inclusive na familia é um caminho a ser
percorrido, para evitar tantas situagdes, que precisam passar por uma
mudancga drastica. Vale ressaltar, que toda crianca que demonstra
atitudes violentas pode essa atitude estar presente na familia. A
violéncia doméstica é origem para outros atos, manifestados na escola
e na sociedade. Projetos pedagégicos que combatem a violéncia e a
evasdo escolar podem ser inseridos em varias institui¢des de ensino.
Alguns paisesja tiveram esta iniciativa. Os Estados Unidos, ao contrario
do Brasil, ndo s6 implementam centenas de programas para combater
a evasao, mas também avaliam o impacto e o resultado de todas essas
acdes, buscando agir de maneira cada vez mais eficaz para resolver
esse problema. Como os paises com os melhores sistemas educacionais
do planeta conseguiram esse feito? Em busca de respostas a essa
pergunta, um recente estudo da consultoria americana McKinsey,
chamado Como os Sistemas Escolares de Melhor Desempenho do
Mundo Chegaram ao Topo, identificou as medidas que levam esse
seleto grupo de nagdes aos lugares mais altos nos rankings dos exames
internacionais. As descobertas foram sintetizadas em quatro ligdes:
selecionar os melhores professores, cuidar da formacao docente, nao

deixar nenhum aluno para trés e capacitar equipes de gestores.

No Brasil diversos projetos inovadores e educativos

desenvolvidos pela Justica buscam ressocializar jovens em conflito com
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a Lei. Previstas no artigo 112 do Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), as medidas socioeducativas sdo aplicadas pelos juizes das
varas de Infancia e juventude aos menores de 12 a 18 anos de idade
e tém carater predominantemente educativo. A profissionalizagao
do jovem, segundo norma, é uma etapa do seu processo educativo
(art. 62). “Qualquer agdo voltada para a profissionalizacdo dos jovens
e a reinsercao deles na sociedade é benéfica”, diz o juiz auxiliar da
Presidéncia do Conselho Nacional de Justica (CNJ) Marcio Alexandre,
do Departamento de Monitoramento e Fiscalizacdo do Sistema
Carcerario e do Sistema de Execucdao de Medidas Socioeducativas
(DPJ/CN])). Entre outras funcoes, o magistrado tem a tarefa de verificar
se o atendimento aos adolescentes em conflito com a lei esta de acordo
com o previsto pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e
pelo Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (Sinase). Um
desses projetos éo Projeto Jovem de Valor esté inserido no programa
de atuacado da 11* Promotoria de Justica de Parnamirim, Rio Grande
do Norte, para o periodo de 2017-2019, no eixo da socioeducacdo, que
estabelececomometasa garantiadaoferta de cursos profissionalizantes,
oficinas de capacitacdo, orientacdo e motivacdo, atividades de lazer,
esporte e cultura, acesso aos servicos de saude e atendimentos
socioassistenciais aos adolescentes e suas familias. Além disso, busca
a reducdo da evasao escolar dos jovens em cumprimento de medidas

socioeducativas em meio aberto.

Diante desse cendrio vemos a possibilidade de viabilizar,
diante da justica e de 6rgdos competentes, parcerias com empresas
privadas e pablicas ou até voluntariado, anecessidade de serem criados
projetos que tenham éxito nesta espécie de programa social. Mas, antes
de tudo, é preciso haver um trabalho de prevencao a violéncia infantil,
pois as suas raizes podem estar no seio familiar ou ambito escolar. Vale

ressaltar, que muitas escolas também sdo convidadas a receber jovens
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em conflito com a lei como funcionarios ou prestadores de servico.
Juntamente com as ag¢des socioeducativas também sao instituidos os
procedimentos de protecdo, que incluem acompanhamento familiar,

psicologico e pedagogico, pela instituicao de ensino.

E nesse aspecto, o papel da escola é fundamental. Imagine
uma escola com altos indices de evasao, violéncia, depredagao e sob
ameaca de fechar as turmas da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
por todos os problemas anteriores. Ha cinco anos essa era a realidade
da EM Antonio Matias Fernandes, localizada em uma éarea violenta
de Manaus (AM), onde ha elevadas taxas de criminalidade. Que a
partir de um projeto pedagégico conseguiu reverter esses indices. O
Centro Educacional 2, do Cruzeiro em Brasilia, que atende a 1,2 mil
estudantes do ensino médio e do ensino de jovens e adultos (EJA),
também adota politicas para combater e prevenir o bullying, como
semindrios, palestras e trabalhos pedagogicos. Para especialistas em
educagdo e juventudes, é preciso refletir sobre como a cultura da
violéncia impacta os jovens, e como é na educagao para a diversidade

que pode haver uma resposta social para se evitar a violéncia.

3. METODOLOGIA

A problematizacdo apresentada neste trabalho foi realizada
pela necessidade de explicar e entender o motivo de haver atitudes
violentas entre criangas, jovens e adultos, no &mbito familiar e escolar.
Pesquisa de revisao bibliografica baseada na literatura especializada,
através de trabalhos académicos e artigos disponiveis no ambiente
digital, pautadas pelo mesmo tema e o livro como Violéncia Doméstica
contra Criancas e Adolescentes.

Os resultados aqui presentes visam contribuir para tentar

sanar ou encontrar explicacdes ao entender o que leva um adolescente
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ou crianca a abandonar a escola e depois dessa atitude trilhar uma

vida contra as leis e a justica.

Buscamos compreender o fendémeno da evasdo escolar
partindo da compreensao da educagdo em nosso pais e sua evolucao,

e passando pelas possiveis causas e consequéncias do problema.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O Brasil tem a 3% maior taxa de evasdo escolar entre 100
paises com maiores IDH (Indice de Desenvolvimento Humano),
tendo notas piores que o Chile, a Argentina, o Uruguai e o México,
segundo o ultimo relatério divulgado pelo PNUD (Programa das
Nacoes Unidas para o Desenvolvimento). O mesmo relatério afirma
que a cada quatro alunos que iniciam o ensino fundamental no
Brasil, um abandona a escola antes da tltima série. O uso de drogas e
envolvimento em outras atividades ilegais disputam com a frequéncia
as aulas. Ressaltando que a violéncia fisica e psicolégica (bullying e
assédio, por exemplo) pode acontecer dentro de casa, na escola ou nas
ruas, podendo gerar sérias consequéncias e traumas que tornam ir a
escola uma experiéncia insuportadvel ou impossivel, comprometendo
o aprendizado dos jovens e desviando sua atengao dos estudos. Como
resultado, o ambiente escolar também é afetado, com por exemplo:
um ato violento cometido por alunos contra professores tem a ver com
a realidade que os adolescentes vivem fora da escola.

Um namero grande de estudantes, que evadem da escola,
por intimeras razdes internas e externas, acabam se envolvendo em
atitudes criminosas. Segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), os crimes praticados por tais menores sdo chamados
de infragdes ou “atos infracionais”, as penalidades de medidas

socioeducativas. A Constituicao Federal de 1988 como o Estatuto da
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Crianga e do Adolescente (ECA) preveem a aplicagdo de medidas
socioeducativas a jovens autores de atos infracionais. Elas sdo
atribuidas a adolescentes entre 12 e 18 anos e podem ser cumpridas
em meio aberto (com uma adverténcia, a obrigacdo de reparar o dano,

a prestacao de servigos a comunidade e a liberdade assistida) ou em

meio privativo de liberdade (na semiliberdade ou na internagao).
Apesar de ndo serem compreendidas como penas e apresentarem
cardter predominantemente educativo, elas obrigam o adolescente
ao seu cumprimento, sujeitando-o, inclusive, as sancdes previstas no
ECA. Isso significa que, se ele esta cumprindo uma medida em meio
aberto e comete algum ato infracional, pode ser encaminhado para

internac¢do ou ter um prolongamento da medida.

O papel da educacdo e da escola ndo seria apenas ensinar
temas relevantes, mas também motivar os jovens estudantes para
esses temas, mostrar que o que estd sendo ensinado é ou seré ttil para
a sua vida, apresentar a educagdo como um valor. A escola, instituigao
reconhecida como importante espaco de socializacdo de informagdes
gerais, tem sido apontada como um local onde também devem ser
trabalhadas outras atividades como oficinas de teatro, danca e

diferentes esportes.

O caminho para educar uma sociedade depende de varios
fatores, dentre eles, vontade politica, bons profissionais e da

importancia atribuida a educacao.

A escola é grande aliada na luta contra a violéncia, seja ela a
domeéstica ou ndo, uma vez que proporciona as criancas e a seus pais
instrumentos e habilidades para a negociagao de conflitos, além de ter
um contato mais préximo com estudantes; assim, tem possibilidades
para perceber se alguma coisa ndo estda bem na dindmica familiar.
Percebe-se, porém, que, na maioria dos casos, a escola, além de ter a

violéncia arraigada em sua cultura, ndo se utiliza de parcerias, deixando
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criancas e adolescentes a mercé de novas agressdes e Vérios estudos
indicam que um maior envolvimento familiar impacta positivamente
no engajamento dos jovens nas atividades escolares. Toda agressao
ocorrida no contexto familiar. Pode ser fisica, psicologica ou
socioecondmica. A responsabilidade pelo aumento da criminalidade
em nossa sociedade vai além da competéncia do Estado, a mesma
esta atrelada ao convivio familiar. A paz é um processo continuo e
permanente: “Nao ha caminho paraapaz, apazéocaminho.” (Gandhi).
Os alvos da violéncia, no entanto, ndo sao apenas os estudantes. Os

profissionais responsaveis por educar criangas e adolescentes também

acabam virando vitimas da faria de alunos.

Diariamente, podemos ver noticias de jornais relatando casos
de violéncia contra professores, bulling (humilhar, intimidar, ofender,
agredir fisica ou psicologicamente), varios outros modelos de abuso e
agressao acometidos contra a comunidade escolar. O aluno que cresce
em um ambiente em que a violéncia é recorrente tendera a reproduzi-
la, seja entre os alunos, contra os professores ou mesmo na forma de
vandalizagdao do patrimonio escolar, seja ele material ou imaterial. Por
essa razdo diversos projetos pedagoégicos estao sendo implantados em
institui¢des de ensino pelo mundo. Com resultados surpreendentes,
eles provam que o envolvimento da familia com o ambiente escolar,

mostram efeitos satisfatorios.

A presenga dos responsaveis no cotidiano da crianga faz com
que ela perceba o valor da educacdo e sinta-se mais motivada a buscar
resultados cada vez mais relevantes. E isso reflete positivamente na
imagem da instituicdo. Quando essa vivéncia ndo é pratica e atuante,
a escola pouco pode contribuir em seu papel social. Propor novas
praticas pedagogicas e investir em algumas ferramentas tecnolégicas
que apoiam o processo de ensino-aprendizagem pode ajudar a reduzir

a evasao escolar.
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O desinteresse representa o principal motivo para que os
estudantes abandonem as escolas, mas hd outras causas igualmente
importantes, como a necessidade de dedicar-se a um emprego fixo e
a dificuldade de acesso a escola. também ressalta a necessidade dos

alunos em se sentirem participantes de uma comunidade escolar.

Segundo esse autor, para que se possa entender um pouco melhor a
violéncia na escola, é preciso considerar o contexto escolar, ou seja,
a sua realidade, e verificar se a escola fornece condi¢des para que o
aluno se sinta a ela integrado. A violéncia na escola pode representar
a auséncia de um sentimento de identidade e de pertencimento do

aluno.

Acreditamos que a unido entre todas as esferas da comunidade
escolar em busca da recuperacdo do interesse dos alunos pelos
estudos, com agdes e acompanhamento constante, é a melhor maneira
de obter resultados significativos no combate a evasdo escolar e
consequentemente a diminuicdo da criminalidade, entre esses
adolescentes que abandonam a escola. A parceria entre educadores,
familia e sociedade é essencial pra prevenir e resolver conflitos dentro

e fora das salas de aula.
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RESUMO

AEducagﬁo Inclusiva é uma modalidade contemporanea
visando criar espagos para alunos com deficiéncia e esta
deve ser garantida de acordo com a lei 12.146 de 6 de julho de 2015.
Contemplando alunos com suas diversas deficiéncias e transtornos. O
principal objetivo desse artigo, é perceber qual a contribui¢cdo que a
as Tecnologias Assistivas trazem para o aluno da sala de aula regular
com TDAH (Transtorno de Déficit de Atencdo/ Hiperatividade)
através da Educacao Inclusiva, cuja é voltada para a cidadania global
valorizando as diferencas. Ainda que ndo seja uma deficiéncia, o
TDAH, e sim um transtorno, esse aluno pode ser contemplado com
este tipo de recurso que ira lhe trazer vérias facilidades para o seu dia
a dia no ambito escolar, como também na sociedade de modo geral.
A pesquisa é bibliografica, cuja, é aprofundada com eixo em material
ja elaborado composto de livros e artigos cientificos. Dessa forma, é
notério que as Tecnologias Assistivas sdo de grande relevancia para
0s usudrios que necessitam desses recursos, pois assim serdo trilhados
novos caminhos, novos avangos, autonomia e independéncia na
realizacdo de varias atividades. Compreender seu histérico como foi
entendida e tratada ao longo dos anos; quais niveis de conhecimento
as pessoas apresentavam e apresentam acerca deste transtorno e
como lida com ele bem como as causas que provocam o TDAH e qual
parcela de contribuicdo para o tratamento visando uma qualidade de
vida principalmente educacional de individuo que apresentam essa

patologia.

Palavras chave: Tecnologia Assistiva. Transtorno. Déficit. Educacao.
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ABSTRACT

Inclusive Education is a contemporary modality aimed at
creatingspacesforstudentswithdisabilitiesand thismustbe guaranteed

in accordance with Law 12,146 of July 6, 2015. Contemplating students

with their various disabilities and disorders. The main objective of this
article is to understand the contribution that Assistive Technologies
bring to the regular classroom student with ADHD (Attention Deficit/
Hyperactivity Disorder) through Inclusive Education, which is focused
on global citizenship, valuing the differences. Although it is not a
disability, ADHD, but a disorder, this student can be contemplated
with this type of resource that will bring him several facilities for his
daily life at school, as well as in society in general. The research is
bibliographical, which is deepened with an axis in already elaborated
material composed of books and scientific articles. Thus, it is clear that
Assistive Technologies are of great relevance for users who need these
resources, as new paths, new advances, autonomy and independence
in carrying out various activities will be paved. Understand its
history as it has been understood and treated over the years; what
levels of knowledge people had and present about this disorder and
how to deal with it as well as the causes that cause ADHD and what
contribution to the treatment aiming at a mainly educational quality

of life of individuals who have this pathology.

Keywords: Assistive Technology. Disorder. Deficit. Education.

Inclusion

1. INTRODUCAO

Sendo uma modalidade de ensino contemporaneo a Educacao
Inclusiva objetiva garantir o direito de todos a educagao valorizando

a humanidade e compreendendo suas diferencas, promovendo o
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acolhimento a todos sem fazer algum tipo de distin¢do e respeitando
toas as diversidades sejam elas étnicas, culturais, sociais e até mesmo
fisicas. Esta teve um grande salto em todo seu processo de construgao
no desenvolvimento das politicas para alunos com deficiéncia a
partir da Declaracdo de Salamanca que foi uma conferéncia mundial
na Espanha no ano de 1994, onde foram estabelecidas diretrizes e os

primeiros passos para a promogao da Educagao Inclusiva.

As tecnologias assistivas tem sido um elemento essencial
na colaboracdo do processo ensino-aprendizagem para alunos com
necessidades educacionais especiais. Tem sido a mola propulsora na
pratica do ensino para alunos que possuem alguma dificuldade no fator
aprendizagem, uma vez que, as metodologias usadas rotineiramente
na sala de aula regular nem sempre consegue fazer com que o aluno

aprenda.

Nao sendo diferente com as demais tipos de deficiéncias e ou
transtornos as tecnologias assistivas pode colaborar também com o
Transtorno de Déficit de Atencao/ hiperatividade (TDAH), sabendo
que este por se tratar de um transtorno neurobiolégico, cujo, tem como
principal causa a questdo genética, geralmente herdada de seus pais

ou até mesmo ancestrais.

Individuos com TDAH, com caracteristicas de desatentos,
agitados, inquietos e impulsivos podem apresentar dificuldades
e até mesmo grandes percas na sua aprendizagem, talvez, ndo
acompanhando como seus demais colegas de classe e assim
comprometendo seus estudos e rendimento justamente por algum
impedimento que o transtorno lhes causa na aquisicao do que lhe esté

sendo apresentado.

A forma comum e rotineira como se emprega conhecimento

na sala de aula regular nem sempre consegue fazer com que o aluno
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com TDAH aprenda, ndo que ele seja incapaz de aprender e que seu
cognitivo ndo o possibilita isto, o contrério, estes alunos podem ser
bastante inteligentes e antenados algumas vezes em excesso, porém
para prender sua atencdo seja necessario aplicar outros tipos de
pratica e metodologias que ofereca resultados significativos na sua

aprendizagem.

As tecnologias assistivas podem ser uma possibilidade nesse
processo de colaboragao na aprendizagem do aluno com o transtorno,
é uma maneira diferente de empregar conhecimento, mais préxima do
aluno, num nivel de compreensao mais acessivel a ele, justamente por
se tratar de um recurso que contribui para proporcionar ou ampliar

habilidades funcionais de pessoas com suas dificuldades.

As tecnologias assistivas foram criadas pensadas para pessoas
com deficiéncias, cujas, necessitariam de recursos a mais do que lhe
¢ apresentado em sala de aula regular, para uma aprendizagem
mais eficaz. Sabe-se que o TDAH ndo é uma deficiéncia e sim um
transtorno e este ndo é contemplado como publico alvo de AEE
(Atendimento Educacional Especializado), logo, ndo tem assisténcia
devida dentro dos parametros do AEE, assim como o0s recurso
que os mesmos dispde. Porém estudos apontam que alunos com
TDAH, necessitam de um olhar particular, no aspecto educacional,
compreendendo que suas dificuldades nao sao por desobediéncia e
sim muitas vezes em alguns momentos por incapacidade, e que um
pouco parecido com as necessidades que os deficientes possuem os
individuos com TDAH também precisaria de recursos a mais para o

estimulo e desenvolvimento de suas atividades e este estimulo seria as

tecnologias assistivas.
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2. EDUCACAO INCLUSIVA

A educacao Inclusiva é uma modalidade de ensino considerada
contemporanea, pois sua insercao nas instituigdes Educacionais
demoraram muito para serem implementadas devido as grandes
dificuldades enfrentadas pelos 6rgaos competentes na criagdo de
politicas publicas na garantia dos direitos e deveres de alunos que se
enquadram no contexto educacional especial. Assegurando o acesso,

a participacao e a aprendizagem de todos, sem excecao,

Em um breve histérico compreende-se que inicialmente
individuos com Necessidades Educacionais Especiais, ou seja,
individuos com deficiéncias, sofreram com a negligencia, onde
ndo tinham nenhum tipo de apoio ou de atendimento, seja dentro
da proépria familia ou pela comunidade, onde eram abandonados,
maltratados e até mesmo levado a morte. Sabe-se também que a falta
de conhecimento levavam as pessoas da antiguidade a entender que
deficientes eram possuidos por demonios sendo este merecedor de

um determinado castigo.

Tempos depois entre o século XVIII XIX inicia-se a fase
de institucionalizagdo onde havia ali uma determinada protegdo
em instituicdes residenciais, porém, ainda eram segregados,
consequentemente vieram as escolas especiais oferecendo uma
educacdo a parte até mesmo em escolas ptublicas até chegarmos aos
dias atuais onde se ver as necessidade da inclusdo sem separacdo, a
insercdo em escolas regulares juntamente com os demais alunos que

nao tem algum tipo de deficiéncia.

Ressaltando que a Lei Brasileira da Inclusao sendo a lei 12.146
de 6 de julho de 2015 vem reforcar e ampliar politicas publicas de

seguranca a uma educagdo eficiente a pessoa com deficiéncia, onde,
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desta forma garante o direito do aluno na sua inser¢do em escolas

regular promovendo assim a Educacao Inclusiva.

2.1 EDUCACAO INCLUSIVA NA ESCOLA

Sabe-se que a escola tem enfrentado algumas dificuldades
na implementacdo da Inclusdao de alunos com necessidades
educacionais especiais, pois uma série de fatores explicam o motivo
dessa inquietacdo, entre elas estdo primeiro: a falta de formacao e de
preparo do profissional de educagao para receberem alunos que tem
suas particularidades que muitas vezes sdo desconhecidos o saber lhe
dar através deste profissional. A falta de conhecimento prévio acerca
das dificuldades de cada um, uma vez que, sdo variadas deficiéncias,
variados transtornos, cada um com suas especificidades e necessidades
diferentes. Assim de fato implica no posicionamento e no agir do
profissional em algo que até entdo é desconhecido. Segundo: A falta
de estrutura fisica da instituicdo educacional para receber alunos como
ja dito com suas especificidades, exemplo: escolas sem rampas, sem
corrimdes, problematiza a circulagdo de um cadeirante no interior da
escola se a acessibilidade para ele é totalmente limitada. Dentre outros
fatores estdo a falta de um acompanhamento de um profissional na
area da Educacao Especial para ajudar na condugao e na elaboracado de

adaptagoes de atividades visando melhor desempenho deste aluno.

Ja houve grandes avancos no melhoramento das questdes
citadas pois muitas das escolas ja se encontram com salas de recursos,
cuja, é propria para atendimentos além da sala de aula, onde, esse
atendimento viabiliza uma forma mais eficaz na aprendizagem dos
alunos com o uso das tecnologias assistivas. Também novas instalagdes
com reformas de escolas pensando nesse aluno, porém, é necessario
mais investimentos e politicas publicas para atender melhor os alunos

com necessidades educacionais especiais.
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22 O QUE ENTENDEMOS SOBRE TECNOLOGIAS
ASSISTIVAS?

Tecnologias Assistivas ainda é um termo bastante novo, seu
objetivo é identificar todo arsenal de recursos e servigos que colaboram
para promover ou aprimorar habilidades funcionais de pessoas com

deficiéncia e consequentemente, proporcionar vida independente e
inclusdo. ( BERSCH & TONOLLI, 2006).

Nesta defini¢ao de TA, fica bastante claro que o avango desses
recursos € muito rapido, sempre que surgem 0s NOVOS recursos, se
percebe que estes véem para facilitar a vida dos usuarios. Mesmo sem
nos dar contas, estamos sempre usando as TAs e a cada dia com mais
intensidade, desde a facilidade na vida rotineira de sala de aula, como
o alfabeto ampliado e colorido, canetas, cartazes decorados, jogos com
material reciclavel, automoveis, telefones celulares, estao inseridos no
nosso dia a dia. O que parecia impossivel de realizar na vida de uma
pessoa, com a pratica das TAs, o processo de ensino aprendizagem
se torna mais eficaz, de uma vez que a sala de aula regular sente a
dificuldade de trabalhar determinadas disciplinas com este aluno.

Pensando assim, ndo poderia deixar de fazer esta citacdo de

grande importancia na questao das facilidades:

“Para as pessoas sem deficiéncia, a tecnologia torna as coisas

mais faceis.” “Para as pessoas com deficiéncia, a tecnologia torna as
coisas possiveis.” (RADABAUGH, 1993).

Para tanto, significa dizer que, a tecnologia veio para de fato
tornar tudo melhor, mais tranqilo de ser realizado na vida das pessoas
que tém suas limitacdes e necessitam desse apoio para se tornarem

completas na concretizacao de suas atividades.
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No mundo da informacao, se fala bastante em acessibilidade
e esta por sua vez, tem o objetivo de promover autonomia e
independéncia. As tecnologias assistivas sdo recursos e servicos que
visam facilitar o desenvolvimento de atividades didrias por pessoas
com deficiéncia. Procuram aumentar as capacidades funcionais de
quem as utiliza. (MELO, 2007, p.94).

Ja a tecnologia adaptativa é um sinénimo da tecnologia
assistiva, apesar de terem suas diferencas. Pode se dizer que é
tecnologia assistiva peca de equipamento, ou sistema de produto
adquirido, alterado ou personalizado para apoiar, melhorar, ajudar a
se ter um bom resultado em determinadas atividades. Enquanto que a
tecnologia adaptativa é qualquer objeto ou sistema programado para
minimizar dificuldades de pessoas com deficiéncia, e essa tecnologia
geralmente refere-se ao acesso a tecnologia eletronica e a tecnologia

da informacao.

Surge pela primeira vez o novo termo Assistive Technology,
interpretado no Brasil em 1988, como Tecnologia Assistiva, ela veio
como parte juridica interna da legislagio Norte - americana, a qual
era chamada de Public Law - 407, que complementa com outras leis,
o ADA - American With Disabilites Act, eses anexos de leis estabelece
regras em relacdo aos direitos dos cidaddos com deficiéncia nos EUA,
(Estados Unidos da América, além de atender a base legal dos fundos
publicos para compra dos recursos que os usudrios necessitam. Na
legislacao brasileira é apresentado como termo “ajudas técnicas”, no
Decreto de 5296 de 2004, o qual regulamenta as leis n° 10048 de 08
novembro de 2000 e 10098de 19 de dezembro de 2000.

Portanto pode se dizer que, as tecnologias assistivas sao
recentes, porém ja apresentam uma grande importancia para quem
necessita delas, de uma vez que esta sempre presente no nosso dia a
dia.
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Os recursos de Tecnologias Assistivas estdo muito proximos do
nosso dia a dia. Ora eles nos causam impacto devido a tecnologia
que nos apresentam, ora passam quase despercebidos. Para
exemplificar, podemos chamar a tecnologia assistiva uma
bengala, utilizada por nossos avés para conforto e seguranga no
momento de caminhar, bem como um aparelho de amplificacao
utilizado por uma pessoa com surdez moderada ou mesmo um
veiculo adaptado para uma pessoa com deficiéncia. (MANZINI,
2005, p. 82).

Diante do exposto, sdo inimeras as possibilidades das pessoas
comsuas limitagdes poderem ser inclusas na sala de aula e participarem
desse universo de recursos simples, manuais e artesanais que até o
préprio professor pode construir, proporcionando assim ao seu aluno
uma aula mais prazerosa e confortavel. E assim essas pessoas possam
se sentir mais seguras e até a auto estima se eleva, fazendo com que
seu processo de aprendizagem avance com satisfacdo. Pois, pensando
assim, as tecnologias assistivas vdo além de recursos que possam

ajudar, orientar, dinamizar.

2.3 A IMPORTANCIA DA TECNOLOGIA ASSISTIVA
PARA PESSOAS COM TDAH

Sabe-se que o TDAH considerado um transtorno
neurobiolégico e ndo considerado uma deficiéncia, isso, implica na sua
nao contemplagdo quanto ao atendimento educacional especializado,
ou seja, alunos com TDAH nao é publico alvo de salas de recursos
no interior da escola, sendo que esta tem a missao de dar assisténcia
a alunos com deficiéncias. De alguma forma causa uma determinada
insatisfacdo, pois quando se compreende as dificuldades que os alunos
com TDAH, enfrentam na escola, apresentando baixo rendimento
escolar por diversos fatores que envolvem essas dificuldades como: nao
consegue concluir as atividades, ndo se concentra na fala do professor,

nao interagem com a turma, se dispersa com frequéncia, enfim, a rotina
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escolar e as metodologias aplicadas ndo sdo o suficientes para ajudar

a minimizar esses impedimentos no processo ensino-aprendizagem.

Assim comprova-se cada vez mais que as praticas em salas

de aula regular nem sempre atinge as expectativas esperadas dos

alunos com o transtorno, por isso o anseio da necessidade de um
acompanhamento mais préximo, de atividades que estejam no nivel
de compreensdo desses alunos, uma vez que, eles ndo conseguem
acompanhar como os demais alunos de sua turma, necessitando de
uma assisténcia peculiar de forma que possa aproximar ao maximo o

aluno a facilidade de aprender.

Desta forma se torna imprescindivel a colaboracao das
tecnologias assistivas na vida educacional dos alunos com TDAH, ela
nao serd a solugao para os problemas enfrentados por estes alunos,
porém, no aspecto educacional e especificamente aprendizagem as TA
trardo contribuicdes significativas nesse processo, ela serd um caminho
que ajudara o aluno a melhorar sua concentragdao, desenvolvendo sua
atencao naquilo que lhe for apresentado. Assim ha a necessidade de
recursos além de quadro, pincel e livros. Como atividades que estejam
mais préximas de seu alcance, que atraia a atengdo do aluno, exemplo
por meio de jogos educativos, aparelhos eletronicos, cartazes com
imagens chamativas e elementos que causeuse prazer no aprender, ou
seja, que seja possivel brincar e aprender ao mesmo tempo. Isto ajudaria

o aluno a manter uma concentracao favorédvel a sua aprendizagem.

3.0 QUE E TDAH?

TDAH ¢ a sigla de Transtorno do Déficit de Atencao com
Hiperatividade, é transtorno neurobiolégico, que aparece na infancia
e como fator genético e em alguns casos acompanha o individuo

durante sua vida adulta. Em suas particulares apresenta, a desatengao,
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a hiperatividade, minimizando assim o relacionamento com a familia,
colegas e professores na escola. Ainda no ambiente escolar essas
pessoas sao taxadas de “inquietas”, “agitados” “desobedientes” ou
que vivem sempre viajando na maionese e assim vao acontecendo
as dificuldades de aprendizagem que aparecem através da falta de
concentracdo. Nas Além do fator hereditario, existem estudos sobre
o aparecimento do TDAH em algumas pessoas, sao eles: ingestao de
alcool e nicotina durante a gestacao, problemas no parto e sofrimento

do feto, exposi¢ao ao chumbo.

Dessa forma sabe-se que, ndo é s6 o fator genético que traz
esse tipo de transtorno para a pessoa, mas também o uso de alguns

tipos de drogas e complicacdes no momento de parir.

3.1 QUANDO SURGIU O TDAH?

No século XVIII, a primeira definicdo dos transtornos de
atencdo, Dr. Alexander Crichton, (1763-1856) médico escocés conhecido
como primeiro autor a indicar as caracteristicas do transtorno dois
séculos passadas. Ele escreveu um livro sobre doengas mentais, no
ano de 1798. No capitulo direcionado a “Atengao e suas doengas” ele
deixou claro que, embora existissem mudancas do nivel de atencao
em qualquer pessoa, uns pacientes demonstravam uma “desatengao
patolégica”. O médico chama essa patologia de incapacidade em
prender a atencdo a algo, como também fala que a pessoa ja nascia
com essa deficiéncia, ou ainda poderia surgir com aparecimento de

doencas.

No entanto as afirmacdes de Crichton, ndo estdo de acordo
com o conceito atual de TDAH, pois ele fez uma comparacdo entre
déficits de atengdo com a real situacao dos pacientes que ele observou.

Apesar da falha que aconteceu em suas observagoes clinicas, o trabalho
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dele é reconhecido pela a tentativa de organizar os comportamentos

observados.

3.2 SINTOMAS

Sabe-se que diante da complexidade que tem o TDAH, se
faz necessario um olhar bastante diferenciado e muita compreensao,
principalmente da familia envolvida nesta questdo, pois quando
ndo se tem informacdo suficiente, acabam acreditando que esta
impulsividade e inquietagdo ndo passam de falta de educagado ou até
mesmo falta de limites que os pais ndo deram. Precisa-se mudar o foco
desse pensamento e observar que esta situacdo é mais séria do que se
imagina

Os sintomas do TDAH, sdo geralmente percebidos ainda
crianca, como também quando ja estd na escola, onde o professor
observa que ha um desinteresse pelas as atividades e demonstram
uma inquietacdo fora do comum. Existem trés tipos de TDAH: TDAH
Desatento; TDAH Impulsivo-Hiperativo, TDAH e TDAH Desatento
Impulsivo-Hiperativo. E é preciso levar em consideracdo é uma
harmonia dos sintomas, de fato nem sempre o aluno que tem TDAH
Hiperativo tem déficit de atencdo ou um aluno com TDAH desatento
tem Hiperatividade.

Os principais sintomas do TDAH sao:
* Dificuldade para se concentrar

* Dificuldade de aprendizagem

* Desatencao

* Hiperatividade

e Impulsividade

e [Irritabilidade

* Esquecimento

* Desorganizacao
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* Ansiedade

* Depressao.

3.3 DIAGNOSTICO

Nem toda pessoa desatenta ou agitada tem TDAH. Costuma
se dizer que a crianca quando ndo para, e tem bastante energia, da
logo um diagnéstico de hiperatividade, porém nao é bem assim que se
procede. E claro que o diagnéstico é fundamental, até porque acrianca
precisa ter uma melhor qualidade de vida, através do diagnostico se
inicia o tratamento com profissionais qualificados na area para assim

minimizar os problemas do transtorno.

P

Esse diagnéstico em crianca é realizado por profissionais
especializados em equipe, com o0s pais e professores. Se referindo aos
adultos, o diagnéstico é feito por profissionais e pode ser incluida
toda a familia. Utilizando como meio de ferramenta de entrevista a
anamnese, cuja, ajudard a compreender a rotina do individuo com

TDAH, e a partir de sua histéria buscar resolugdes.

Durante o estudo do paciente que dura por volta de 6 meses,
nos testes sado realizadas vdérias técnicas, de acordo com a idade de
cada paciente. Descoberto o TDAH, é interessante que a pessoa tenha

0 acompanhamento com o profissional para iniciar o tratamento.

3.4 TRATAMENTO

Acontece o primeiro tratamento do TDAH em 1937, Dr.
Charles Bradley, descobriu um medicamento chamado Benzedrina (
na ocasido era a droga mais poderosa), que surtia um efeito de bem
estar em criancas com alteracdo de comportamento. Ele era psiquiatra
americano, diretor de um hospital, tinha um cuidado diferenciado

com as criangas que tinham o sistema nervoso debilitado. Realizava
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atendimentos também a criancgas com “desequilibrio emocional”, com
intensas dificuldades de aprendizagem ou que tém problemas de

comportamento.

Contudo, as pesquisas de Dr. Charles Bradley como também

suas observagoes e tiveram resultados positivos, além de colaborar na
melhora das atividades escolares, trouxe uma eficaz tranqiilidade no
comportamento das criancas. Portanto, todo seu estudo e dedicagao

foram de grande valia na histéria do tratamento psiquiatrico.

O tratamento do TDAH é realizado com medicagdo prescrita
pelo médico ou préticas psicoterapéuticas. O periodo do tratamento
precisa ser acompanhado por profissionais especializados nas areas

de Neurologia, Fonoaudiologia, Psicologia, Psiquiatria e outras.

3.5 0 TDAH E SUA RELACAO COM A ESCOLA

Sabe-se que os alunos com TDAH, tem uma grande
dificuldade em obedecer regras de comportamento na sala de aula
e eles ndo concentrar por conta da impulsividade.Dispersar da aula
com facilidade, sonhar acordado, viajar na maionese, inquietagao
em realizar as coisas a0 mesmo tempo, porém nao consegue concluir
nada, tudo que procura fazer ndo tem nada a ver com a aula ou com a

explicagdo do professor.

E notério o grande ntimero de criangas atingido pelo TDAH e
na maioria das vezes nem sabem que tem o transtorno. Por outro lado,
os professores, diretores e toda a equipe da escola sem saber nada
sobre esse transtorno; salas superlotadas desse publico, os professores

desesperados sem saber o que fazer com esta situagao.

Para pais e professores estas criangas nao passam de desatentas,
indisciplinadas, preguicosas e desobedientes, ndo sabem eles que existe
uma diferenga entre desobediente e incapacidade de prestar atencao.
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Porém as criancas imperativas, quando sua atengdo é focalizada, sao
capazes de aprender igual as demais. E necessario ter a compreensao
que, aluno disperso, ndo quer dizer que nao aprenda, muitas vezes
essa crianca esta viajando no mundo da lua, porém quando o professor
chama a sua atencdo, ele logo responde corretamente. Portanto, o
professor precisa estar preparado, capacitado para ter um atendimento
diferenciado com este aluno que tem TDAH; como também aprender

a conviver e conhecer as limita¢des desse aluno.

4. METODOLOGIA

Para melhor compreender o processo de Inclusao Educacional
dando enfoque as Tecnologias Assistivas como suporte pedagogico
para alunos com TDAH (Transtorno do Déficit de Atengdo com
Hiperatividade) visando contribuir no seu desenvolvimento no
processo ensino/aprendizagem, foi realizada a pesquisa bibliografica,
cuja, é aprofundada com eixo em material ja elaborado composto de

livros e artigos cientificos.

Considera-se pesquisa a busca de informacdes de algo que
nao se tem conhecimento ou que este seja limitado e envolve inimeras
fases, desde a formulacdo de problemas até a apresentagdo dos
resultados. Gil diz que “a pesquisa é requerida quando ndo se dispde
de informacao suficiente para responder ao problema”.

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de
permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos
muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente. Essa vantagem torna-se particularmente importante
quando o problema de pesquisa requer dados muito dispersos
pelo espacgo. Por exemplo, seria impossivel a um pesquisador
percorrer todo o territorio brasileiro em busca de dados sobre a
populacdo ou renda per capita; toda via, se tem a sua disposicao
uma bibliografia adequada, ndo terd maiores obstaculos para
contar com as informacdes requeridas. A pesquisa bibliografica
também ¢é indispensavel nos estudos histéricos. Em muitas
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situagdes, ndao ha outra maneira de conhecer os fatos passados se

nado com base em dados bibliograficos. (GIL, 2002, p. 45).
A pesquisa bibliografica serviu de suporte para o
desenvolvimento deste artigo facilitando a coleta de dados e

informacoes através de livros, artigos e uma gama de pesquisa pela

internet. Assim foi possivel desenvolver o trabalho obtendo resultados

satisfatorios atendendo as expectativas almejadas.
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RESUMO

Opresente estudo trata do desenvolvimento infantil na
primeira infancia e os aspectos sociais, educacionais e
econdmicos que estdo em torno dessa dindmica. Diante dessa questao,
surge uma problemadtica que consiste na seguinte indagacdo: quais
0s aspectos que corroboram com o desenvolvimento deficitario das
criancas durante a primeira infancia e suas consequéncias para o
futuro? Tal questionamento se justifica devido a grande quantidade
de fatores que podem contribuir com a mé qualidade do desempenho
das criangas durante a primeira infancia. Os aspectos socioecondmicos
e culturais dos variados modelos de familias existentes no mundo sao
provavelmente os pilares centrais na manutengao do desenvolvimento
da crianca. O objetivo central desta pesquisa é analisar a importancia
do desenvolvimento saudavel das criangas durante a primeira
infancia, além de investigar como essa dindmica acontece no dia a dia
das familias. Por outro lado, visa-se também comparar as realidades
distintas entre os modelos diferentes de familias e avaliar o progresso
dessas criancas, para que seja possivel compreender as possiveis
barreiras que possam enfrentar e quais as consequéncias disso na sua
vida adulta. Por isso, foram empregados os seguintes procedimentos,
uma busca minuciosa por estudos previamente realizados utilizando
os descritores Primeira Infancia, Educacdo Infantil e Familia, nas
plataformas online SciELO, Pubmed, Science e na BNDigital, a fim de
alcancar pesquisas com o objeto de estudo semelhante ao do presente
trabalho. Esse propodsito serd fundamentado a partir da revisdo
bibliografica. A pesquisa esclareceu que os aspectos educacionais
e financeiros sao os que mais contribuem com a facilitagdo ou
problematizacao do processo de desenvolvimento infantil das criangas

durante a primeira infancia.
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Palavras-chave: Primeira Infancia. Educacdo Infantil. Familia.

ABSTRACT

The present study deals with child development in early

childhood and the social, educational and economic aspects
surrounding this dynamic. Faced with this issue, a problem arises that
consists of thefollowing question: whataspects corroborate the deficient
development of children during early childhood and its consequences
for the future? Such questioning is justified due to the large number of
factors that can contribute to the poor quality of children’s performance
during early childhood. The socioeconomic and cultural aspects of the
various models of families existing in the world are probably the central
pillars in maintaining the child’s development. The main objective of
this research is to analyze the importance of the healthy development
of children during early childhood, in addition to investigating how
this dynamic happens in the daily lives of families. On the other hand,
it also aims to compare the different realities between the different
models of families and evaluate the progress of these children, so
that it is possible to understand the possible barriers they may face
and what the consequences of this in their adult life. Therefore, the
following procedures were employed, a thorough search for studies
previously carried out using the descriptors Early Childhood, Early
Childhood Education and Family, on the online platforms SciELO,
Pubmed, Science and BNDigital, in order to achieve research with a
similar object of study to that of the present work. This purpose will
be based on the bibliographic review. The research clarified that the
educational and financial aspects are the ones that most contribute
to facilitating or problematizing the child development process of

children during early childhood.
Keywords: Early Childhood. Child education. Family.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo parte do conceito geral de que o
desenvolvimento humano - fisico e mental - e da linguagem infantil
possuem sua sintese ligada as interagdes entre os individuos, criangas
e adultos, desde os anos iniciais de vida. Tais relagdes possuem um
papel central no desenvolvimento das habilidades que dao suporte ao
progresso das potencialidades humanas, a exemplo da capacidade de
apreender significados por meio das experiéncias socioculturais dos
individuos (VYGOTSKY, 1996).

Diante do raciocinio de Vygotsky (2000), o estudo da
linguagem assume um papel central nessa dinamica por contribuir
com a constituicdo enquanto sujeito num meio social e a sua gradativa
apropriacdo da cultura na qual lhe é apresentada. Nessa teoria, o autor
considera que é através da interposi¢do ou intervencdo da sociedade
na relacdo entre a crianca e o mundo, que ela se apropria dos modos

culturais.

Numa analise historica, é possivel perceber uma tendéncia
de gestores, profissionais académicos e familias em reconhecer que
o periodo até os 8 anos de idade consiste no mais significativo para o
desenvolvimento humano (SCHNEIDER, 2015). Além disso, observa-
se uma grande crescente no ntimero de estudos que nessa fase dos
individuos, é estabelecida uma base para as habilidades futuras de
ordem fisica, socioemocional, cognitiva e linguistica, além dos padrdes
das relacdes sociais (BOIVIN, 2012).

Durante os primeiros anos de vida das criangas, elas sdo
inseridas num meio em que dependem totalmente dos adultos,
seres estes que ja conversam, andam e resolvem ativamente suas

problematicas habituais. Essa dindmica irda produzir uma complexa
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inter-relacdo entre aspectos como a criacdo, o ambiente, a natureza e a

carga genética desses individuos primitivos (NELSON, 2013).

Dessa forma, as experiéncias obtidas nos anos iniciais pelas

criancas vao influenciar seu modo de vidano futuro. Assim, aqualidade

do ambiente na qual estdo inseridas, assim como os cuidados para
com elas advindos dos adultos - pais, irmaos, cuidadores e sociedade
em geral - tem grande impacto em seu desenvolvimento infantil
(HERTZMAN, 2010).

Assim, cabe a discussdo acerca das barreiras existentes na
construgdo de um ambiente adequado para um desenvolvimento
saudavel das criangas dentro da sociedade na qual estdo inseridas.
Portanto, cabe a indagacado: quais os aspectos que corroboram com o
desenvolvimento deficitario das criangas durante a primeira infancia,

e suas consequéncias para o futuro?

Nesse sentido, diversos estudos apontam uma grande
quantidade de fatores que podem contribuir com a mé qualidade do
desempenho das criancas durante a primeira infancia. Os aspectos
socioecondmicoseculturais dos variadosmodelos de familias existentes
no mundo sdo provavelmente os pilares centrais na manutencdo do
desenvolvimento da crianga. Estudos apontam que a cultura de um
povo exerce forte influéncia em seu modo de agir, além da grande
influéncia que é exercida pela questao econdmica, moldando o jeito de

viver e das experiéncias vividas por esses individuos no meio social.

Logo, o presente estudo tem como objetivo analisar a
importancia do desenvolvimento saudavel das criancas durante a
primeira infancia, além de investigar como essa dinamica acontece no
dia a dia das familias. Por outro lado, visa-se também comparar as
realidades distintas entre os modelos diferentes de familias e avaliar
o progresso dessas criancas, para que seja possivel compreender as
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possiveis barreiras que possam enfrentar e quais as consequéncias

disso na sua vida adulta.

Portanto, é possivel perceber a importancia do estudo a
respeito da qualidade do desenvolvimento infantil durante a primeira
infancia em virtude das consequéncias para o futuro, resultantes dessa
dindmica. Pois, estudos apontam que familias que tiveram maiores
dificuldades - principalmente econdmicas -durante esse periodo da
vida das criancas tendem a desenvolver, no futuro, problemas como

dificuldade de aprendizagem e déficit de atencao.

2. METODOLOGIA

Para a escolha dos dados aqui elencados utilizou-se como base
o modelo de pesquisa conhecido por revisao bibliogréfica, pois este se
constroéi a partir de estudos previamente realizados e disponiveis na
literatura. Para acessa-los, foram utilizadas plataformas online como
SciELO, Pubmed, CAPES e a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes
(BDTD), na qual selecionou-se os estudos levando em consideracado a
semelhanga dos temas, relevancia do estudo, periodo de publicacédo e
publico alvo estudado.

Para a busca desses artigos foram utilizadas as seguintes
palavras-chave: “Desenvolvimento infantil”, “Primeira infancia” e
“Educacado infantil”. Esse procedimento foi adotado para que fosse
possivel chegar o mais préximo possivel do objeto de estudo do
presente estudo, captando experiéncias passadas nessa mesma linha

de raciocinio.

Posteriormente, iniciou-se uma andlise criteriosa sobre os
arquivos selecionados, a fim de buscar o devido conhecimento para
a sintese do presente trabalho, trazendo para este as diferentes visdes

e experiéncias apontadas pelos diferentes autores aqui elencados.
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Assim, foi possivel, ao final do estudo, fazer uma comparagao entre
os dados obtidos desses estudos, buscando reflexdes acerca das
realidades de cada escola e regido, na expectativa de compreender os

processos existentes em cada um desses locais.

3. O PROCESSO DE MUDANCA DAS CRIANCAS

As mudangas que acontecem durante a vida humana estao
presentes desde o momento da concepgdo no utero materno até a
morte deste individuo. Logo, compreende-se por desenvolvimento
humano todo o processo de mudanca, que engloba as peculiaridades
biol6gicas de cada ser e as circunstancias contextuais do ambiente onde
esse ser se desenvolve - meio sociocultural (MATTA, 2001; NUNEZ,
2005; PAPALIA et al., 2001; PORTUGAL, 2009; TAVARES et al., 2007).

Por se tratar de um processo contextualizado que ocorre de
forma gradativa ao longo da vida, esse desenvolvimento provoca
mudangas progressivas, que se acumulam continuamente provocando,
no individuo, dindmicas proporcionais as suas estruturas psicologica,
fisica e social, que compdem um processo integrado (NUNEZ, 2005;
TAVARES et al., 2007).

Portugal (2009) aponta em seus estudos que as experiéncias
vividas pelo ser humano nos primeiros anos de sua vida determinam
aquilo que serd desse ser no futuro enquanto adulto, pois é nesse
momento prematuro que o individuo aprende sobre si, sobre o mundo
e sobre as outras pessoas. Dessa forma, a bagagem trazida por essas
criancgas até o primeiro contato com os profissionais da educacao é fator

de muita relevancia para estes, que desenvolverao a acao educativa.

Qualquer transformacdo que ocorra durante a vida do ser
humano é capaz de provocar outras mudangas que influenciam o
todo (MATTA, 2001; PAPALIA et al., 2001). Um exemplo claro de uma
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transformacao significativa é o desenvolvimento da fala, tornando o
individuo capaz de se expressas oralmente. Essa mudanca possibilitara
a ele novas formas de interagdes com o mundo, que influenciaré
no seu desenvolvimento social. Tanto esse quanto outros tipos de
transformacoes comprovam a tese de que o ser humano é um conjunto

de processos que influenciam outros e se influenciam também.

Na abordagem do tema feita por Nunez (2005), o autor
considera que apenas é possivel considerar a hipétese de fragmentagao
do desenvolvimento humano caso haja uma finalidade metodolégica
que condicione uma observacao cientifica de alguns aspectos humanos.
Assim, s6 sera possivel realizar tal processo caso ndo se perca essas
condicdes ligadas ao homem, que sdo dominios de ordem fisica,

psicossocial e cognitiva.

Dentre as diversas possibilidades do desenvolvimento
humano em diferentes vertentes, tem-se a educacdo como um ponto
chave na influéncia futura dos individuos. Quanto maior a qualidade
da educagdo de uma pessoa, é mais provavel que ela desenvolva
melhores niveis socioecondmicos e qualidade de vida, além de estarem
menos ligados a crimes e violéncia (CUNHA, 2006; REYNOLDS, 2011).
Um exemplo disso é o Brasil, que quando comparado a outros paises
possui niveis da qualidade educacional das criangas baixos, tanto na

matematica quanto na leitura e ciéncias (BRASIL, 2014).

As atividades mais complexas realizadas pelos seres humanos
necessitam de uma boa estrutura de ordem fisica e psicomotora para
serem realizadas na vida adulta e, para isso, é crucial que na primeira
infancia - dos 0 aos 6 anos - haja um desenvolvimento pleno e de
qualidade. Criangas que tiveram um bom desenvolvimento durante
essa fase tendem a ter mais facilidade de aprendizagem e de adaptacdes

a diferentes ambientes, influenciando o processo ensino-aprendizagem
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na escola, as realizagdes pessoais, econdmicas e vocacionais, além de
se tornarem cidadaos responsaveis (SHONKOFF, 2000).

Muito antes de ingressarem na escola, as criancas iniciam o

processo de aprendizagem que comecam nas primeiras interagdes

com o mundo extrauterino. Os relacionamentos interpessoais, que
envolvem afeto e emogdes diversas, acontecem muito precocemente
na vida delas e que vao ser assumir formas e contextos diferentes a
depender do meio no qual acontecem, fato este que esta diretamente
ligado a qualidade dessa experiéncia adquirida. Assim, a crianca
aprende nesse contexto que estd inserida, que embasardo os futuros
comportamentos dela (NSC, 2004).

H4, no mundo, muitas regides que sofrem com elevados
indices de doencas que acometem em grande potencial as criancas,
especialmente durante a primeira infancia, como é o caso do Brasil.
No pais, tem-se uma alta incidéncia de doencas como malaria, diarreia
e doengas respiratorias, que sdo de facil prevencdo e sao as principais
causas da mortalidade infantil. Ou seja, é possivel mudar esse quadro
com acdes simples que vao desde a concepcao até a cobertura vacinal
antitetdnica. Além disso, fatores como partos realizados fora do
ambiente hospitalar ou sem assisténcia de um médico e a falta de
atendimento médico em postos de satde acentuam a problematica
(DE BARROS et al., 2010).

Apbs garantir que as condigdes minimas para que a
sobrevivéncia das criangas se efetive, chega o momento da preocupagao
para com o desenvolvimento emocional, fisico e intelectual desses
individuos. Ha, na literatura, uma grande quantidade de estudos
que tratam da importancia da assisténcia nos primeiros anos de vida.
Dessa forma, fatores como a nutricao e a satide nessa fase da vida sao
decisivos para um desenvolvimento pleno das criangas (DE BARROS
et al., 2010).
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Partindo do pressuposto anatomico-fisiolégico, os trés
primeiros anos de vida de uma crianca possuem forca singular no
desenvolvimento do cérebro humano. Caréncia nutricional e fatores
extremos de resisténcia emocional afetam a formacdo neuronal
que geram consequéncias nos circuitos sindpticos do cérebro,
comprometendo processos como leitura, concentracdo, adaptacao,
fala etc. Portanto, condi¢des econdmicas frageis afetam diretamente

o modo como as familias se alimentam e, consequentemente, se
desenvolvem (DE BARROS et al., 2010).

Assim, diferentemente de outras espécies de animais, os
bebés necessitam de cuidados singulares e também estimulos por
parte dos pais para que consigam desenvolver algumas habilidades.
Essa assisténcia definira, inclusive, o qudo proveitoso sera no futuro
quando estes individuos estiverem em novos ambientes, em novas
situagOes que, serdo, muitas vezes, de dificuldade (MUSZKAT, 2009).

Tal caracteristica pode ser evidenciada em estudos das ciéncias
econOmicas. Por exemplo, para Carneiro e Heckman (p. 6, 2003) e
Cunha et al. (p. 3, 2005):

[...] o retorno para os investimentos em capital humano declina
exponencialmente durante o ciclo de vida, sendo mais alto nos
primeiros anos. Quanto mais cedo for realizado o investimento,
maior serd o tempo disponivel para sua recuperacdo, sendo
importante atentar para o fato de que alguns insumos tém
baixos retornos quando utilizados tardiamente. Embora
existam potenciais complementaridades entre os investimentos
nas diversas idades, os da primeira infancia alimentam
definitivamente os posteriores.

Ou seja, o investimento econdmico quanto mais previamente
é concretizado, maior serd a probabilidade de contribuir com o
desenvolvimento humano no futuro das criancas. Além disso, o

autor especifica que os primeiros anos sao ainda mais importantes,
corroborando com o raciocinio de Shonkoff (2000). Este elucida que
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entre 0 e 6 anos a crianga se encontra no periodo de maior assimilagao

de experiéncias e aprendizados.

Os estimulos que acontecem apods a primeira infancia, e que

até na vida adulta podem ser percebidos, possuem em grande parte

relacdo direta com aqueles vividos enquanto bebés. Shaffer e Kipp
(2012) ja apontavam a relevancia dos estimulos nos bebés como
elemento crucial no desenvolvimento de condicdes favoraveis ao
processo da primeira infancia, na qual terao melhor desempenho nas
virtudes, habilidades e conquistas adquiridas nessa fase, que estarao
ligadas a qualidade do desenvolvimento da crianca durante os demais

e futuros processos.

Em meados de 1945, Jean Piaget ja denunciava “subsidios
sensérios - motores e suas contribuigdes basilares para o
desenvolvimento da crianga”, na qual contribuiu com a sintese do
seu marco desenvolvimental de 0-2 anos de idade (SHAFFER & KIPP,
2012).

Alguns estudos indicam certo grau de influéncia da
hereditariedade e da genética acerca do desenvolvimento humano,
entretanto, a grande maioria das pesquisas que os fatores determinantes
na evolucdo do individuo é o meio no qual ele estéd inserido. Dessa
forma, ndo ha individuos completamente iguais e, para Biaggio (1988),
nao hé sequer contextos idénticos de partos para sozinhos embasarem

hipéteses comportamentais das pessoas durante a vida.

Logo, o meio social no qual a crianga vive exposta se torna
um elemento potencializador ou responsavel pela qualidade do seu
desenvolvimento como um todo, podendo ser desafiador e favoravel

a ela ou sendo limitante e menos favoravel.

Diante de toda a discussdo a respeito dos fatores que estao

relacionados ao desenvolvimento da crianca na primeira infancia,
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cabe destaque a qualidade da educacdo e do educador voltada a
esses individuos, com vistas ao aprimoramento da aprendizagem
principalmente no periodo da primeira infancia. Salomao (2012)
identifica que ha aspectos da fala dirigida as criangas que exercem
um papel de mediagdo da comunicagdo, contribuindo com o
desenvolvimento oral delas, como os pedidos de esclarecimento, a

atengdo conjunta, a sintonia, o feedback, dentre outros.

Os aspectos orais apresentados acima podem ser entendidos
como processos didaticos que sdo utilizados por profissionais de
educagdo em sala de aula, que consistem basicamente em monitorar
a atengdo da crianga e identificar sinais de deficiéncia cognitiva. Além
disso, ha adequacgao da fala do profissional a fala da crianga, para que
seja possivel avaliar a capacidade de compreensao desta. Por fim, é
possivel analisar se a crianga tenta utilizar de suposi¢des sobre aquilo
apresentado pelo adulto, a exemplo das regras e conceitos linguisticos
(BRAZ AQUINO & SALOMAO, 2011).

Essa reformulagao na fala é importante pois proporciona a
crianga a aquisicao de elementos sintaticos que serdo observadas com
mais atencdo em momentos futuros de interacdo entre o adulto e ela.
Além disso, essa experiéncia abre margem para que as criancas facam
pedidos de esclarecimentos, atitude esta que serve de feedback para o
professor, para que perceba que ocorrera uma dificuldade na captacao
do que foi dito (SALOMAO, 2012).

Durante a primeira infancia, apesar de ser o momento de
maior aprendizagem, é também o de maior dificuldade de manejo
da linguagem. Devido a isso, requer do profissional professor uma
habilidade maior na adequagdo dos enunciados apresentados as
criancas. E necessario que haja uma delicada observacao durante o

convivio em sala de aula para que se faca uma leitura correta dos
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niveis cognitivos de cada aluno, para que seja possivel adequar a fala
a cada tipo de ouvinte (BRAZ AQUINO & SALOMAO, 2005).

Atendénciados profissionaisédefazer ousodeumalinguagem
direta, mais objetiva, sendo pouco carregadas de informacdes mais

completas, minimizando o engajamento da crianca num processo

comunicativo. Isso ocorre, geralmente, “[...] em epis6dios nos quais o
adultobuscaredirecionar aatencdo dacrianca” (AKHTAR, DUNHAM,
& DUNHAM, p. 3, 1991; HOFF, p. 14, 2006). Por outro lado, ha formas
de apresentacdao de enunciados e de manobras comunicativas que estdo
adequadas ao nivel do desenvolvimento linguistico de cada crianga,
do contexto que é dito, da idade dos individuos e de sua capacidade
cognitiva (GIROLAMETTO, WEITZMAN, LIESHOUT & DUFF, 2000;
BRAZ AQUINO & SALOMAOQO, 2005; RAMOS & SALOMAO, 2012).

Ely e Gleason (1995) ja mencionavam os recursos de
solicitagdes e feedbacks utilizados pelos profissionais de educagao
como ferramentas auxiliadoras do desenvolvimento linguistico
direcionadas as criancas. Essas metodologias propiciam as criangas
vivéncias singulares que norteardo ambos os lados, o professor
que estaria atuando como um observador do desenvolvimento, e a
criangas, no polo passivo, como aprendiz do que é apresentado.

Outro fator facilitador do desenvolvimento linguistico infantil é
a responsividade, ou seja, a capacidade de perceber e responder
adequadamente aos sinais e gestos da crianga, combinando o
que sera dito com o contetido falado por ela, de forma que haja
continuidade no didlogo estabelecido e participagdo infantil
(Ramos & Salomao, p. 11, 2012).
Dessa forma, ao fazer uso do mecanismo de responsividade
direcionado as criangas, o profissional consegue adquirir um retorno
positivo ou negativo, usando a observacdo do comportamento da

crianca. Esse processo é de grande importancia j& que o professor
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precisa estar atento ao desenvolvimento da crianga, e tais observacdes

assumem papel crucial para uma melhora desse desempenho.

Nesse sentido, Hoff (2006) observa que ha uma relagao positiva
em relacdo ao desenvolvimento da linguagem, quando o uso da
responsividade é efetivado, ou seja, quando aquilo que é pronunciado
pelo adulto consegue ser interpretado pelas criancas, ou quando as
respostas do adulto sdo adequadas as falas das criancas. Assim, fica
clara a existéncia da importancia do uso dessa ferramenta, sendo

positiva para ambos os polos, aquele que fala e aquele que ouve.

Ressalta-se, ainda, que o desenvolvimento da linguagem
acontece diante de contextos distintos de interagao entre os individuos,
ou seja, a dindmica de interacdes entre os envolvidos norteard o
progresso da comunicagdo. Em momentos de forte interacao, como
0o que ocorre durante as brincadeiras entre criancas, os adultos
atuam como um agente norteador e auxiliador na aquisicao de novos
aprendizados, como na apresentacao de instrugdes, na demonstragao
de a¢des, entre outras formas (VYGOTSKY, 2000).

Baquero (p. 11, 2009) faz uma observagao importante quanto
as praticas escolares. Segundo ele, essas préticas “promovem formas
especificas de desenvolvimento psicolégico, situadas em determinadas
praticas culturais”. Assim, a institui¢do escolar enquanto figura crucial
na manutencdo do desenvolvimento da linguagem, deve propiciar
dinamicas que tenham por objetivo a construcdo de conhecimento e

possibilidades, atuando de forma positiva na vida das criangas.

Os chamados “critérios mediacionais”, desenvolvidos por
Vectore, AlvarengaeJunior (2006), direcionadosa praticapedagodgicada
educacao infantil e a atuagao dos educadores, objetivam a identificagao
de elementos presentes na relacdo entre alunos e professores que
tornam a atuagdo deste profissional efetiva. Tais critérios ja haviam
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sido propostos por Klein (1996) e possuem como foco a focalizagao, a
mediacdo do significado ou afetividade, a expansao, a recompensa e a

regulacdo do comportamento.

Num consenso geral, afirma-se que o conhecimento a respeito

desses critérios e sua utilizacdo na rotina escolar potencializa as
interacdes das criancas com o seu professor. Quando o profissional
utiliza esse recurso de forma intencional, ele possibilita momentos
agradaveis e desafiadores aos alunos, atuando como um agente
estimulador do desenvolvimento educacional deles (VECTORE,
ALVARENGA & JUNIOR, 2006).

Mariotto (2009) faz considera¢des importantes quando se
trata da interacao professor-aluno, afirmando que o profissional deve
proporcionar momentos de brincadeira e ndo apenas observar as
criancas nesse momento, mas participar ativamente, favorecendo a
construgdes importantes de representagdes do mundo. Assim, observa-
se mais um posicionamento favoravel a posicao ativa do educador na

interacdo com seus alunos em momentos de recreacdo e lazer.

O desenvolvimento do vocabulario infantil pode ser
estimulado diante de algumas préticas dos adultos, que favorecem a
essa aprendizagem, tais como “falar sempre e tudo com as criancas,
anunciar as agdes que se realizardo, antecipar os fazeres, relatar
descricdes de fatos, objetos ou pessoas, fazer referéncias com énfases,
elogios ao bebé e ao que estd proximo dele” (TULESK, CHAVES &
BARROCO, p. 37, 2012). Logo, nota-se mais uma visdo positiva acerca
da utilizagao de critérios facilitadores na pratica da docéncia, recurso
bastante atil no auxilio do desenvolvimento das criancas durante sua

primeira infancia.

Portanto, diante de todo o exposto, é possivel perceber a

relevancia do estudo acerca da importincia do desenvolvimento
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saudavel das criancas durante a primeira infdncia, e que essa fase
é um periodo decisivo para as futuras experiéncias dos individuos.
Além disso, consegue-se perceber que a avaliacdo das influéncias
socioculturais e econdmicas dos individuos, especialmente durante
a primeira infancia, auxilia na compreensao de comportamentos

apresentados por elas na vida adulta, por exemplo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

As discussoes a seguir se referem ao confronto dos resultados
das ideias elencadas durante o presente estudo, que tratam,
principalmente, do desenvolvimento infantil na primeira infancia.
Dessa forma, serao analisados aspectos como meio ambiente no qual as
criancas estavam inseridas, aspectos socioecondmicos, socioculturais,

dentre outros.

Matta (2001), Nunez (2005) e Portugal (2009) apontam que
as experiéncias vivenciadas ao longo da vida do individuo sao os
principais fatores contribuintes para o desenvolvimento da crianca
durante a primeira infancia. Ja Cunha (2006) e Reynolds (2011)
apontam que a educagao é o principal fator dentro dessa dindmica,
sendo um ponto chave na influéncia futura dos individuos.

Shonkoff (2000) aponta que a primeira infancia acontece do 0
ao 6° ano de vida, periodo que requer mais atengao dos pais, pois é o
momento de maior assimilagao das experiéncias vividas pelas criancas.
Por outro lado, Nunez (2005) diz que a primeira infadncia ocorre
entre 0 e 3 anos de idade, momento crucial para o desenvolvimento

psicomotor e fisico dos individuos.

De Barros (2010) indica as condi¢des socioeconémicas como os
principais fatores decisivos do desenvolvimento infantil na primeira

infancia. Ele aponta as doencas com grande potencial infeccioso nas
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criancas que vivem em situacdo de vulnerabilidade, apontando o
Brasil como um grande exemplo dessa realidade. Ou seja, para De
Barros, quanto mais deficitario é o cenario socioecondmico da familia,
mais vulneraveis as doencas elas estardo comprometendo o seu

desenvolvimento.

Muszkat (2009) considera os estimulos por parte dos pais como
um importante fator no desenvolvimento de algumas habilidades na
primeira infancia. Essa linha de raciocinio coincide com o que apontam
Shaffer e Kipp (2012), em que consideram os estimulos aos bebés
como elemento crucial no desenvolvimento de condicbes favoraveis

ao processo da primeira infancia.

Alguns autores indicam a hereditariedade como um elemento
influente no desenvolvimento humano. Porém, percebe-se que a
maioria dos estudos apontam o meio em que vivem como o principal
fator contribuinte desse desenvolvimento. Mas, para Biaggio (1988),
nao ha contextos sociais idénticos, tdo pouco individuos iguais, para
que exer¢am, sozinhos, embasamento para a evolugdo comportamental

dos individuos.

Outro aspecto importante apontado por Salomao (2012) é a
fala dirigida as criangas, que servem como mediacdo da comunicagao
e, para ele, é considerado um importante meio para o desenvolvimento
oral desses individuos. Nesse sentido, Braz Aquino e Salomao (2011)
dizem que essa comunicagao oral permite o levantamento de hipoteses
por parte das criancas daquilo que é apresentado pelos adultos,
servindo como mais um aspecto importante no desenvolvimento

infantil.

Os chamados feedbacks sao ferramentas mencionadas
nos estudos de Ely e Gleason (1995) como ferramenta que embasa
o direcionamento das atividades por parte dos profissionais,
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contribuindo com o desenvolvimento linguistico das criancas.
Seguindo esse raciocinio, Hoff (2006) fala sobre a importancia dessa
captacao positiva pelas criangas daquilo que é dito pelo profissional
professor, e faz uma observacao importante quanto a forma adequada
de se comunicar com as criangas: é preciso adequar a fala do adulto a

fala das criancas, para que haja sucesso na comunicacao.

Baquero (2009) aborda em seus estudos as préaticas
escolares, indicando tal aspecto como de fundamental importancia
no desenvolvimento infantil, especialmente durante a primeira
infancia. Essa ideia é ratificada por Vectore, Alvarenga e Janior (2006)
quando apontam as praticas pedagodgicas como elemento crucial
desse desenvolvimento, trazendo uma atencao maior a atuacdo dos

educadores.

Ja Tulesk et al. (2012) consideram algumas praticas como de
fundamental importancia na manutencdo desse desenvolvimento,
dentre as quais pode-se citar a fala direta do adulto para a crianga,
anunciando agdes que serdo realizadas em seguida, o relato dos fatos e
suas descrigdes, elogiar e dar énfase aos movimentos realizados pelos
bebés, e assim por diante.

E possivel perceber, portanto, anteao quefoiexpostoacima, que
ndo ha apenas um fator decisivo quanto ao desenvolvimento infantil,
mas sim um Conjunto de fatores atuantes nesse processo. Entretanto,
h& uma maioria de estudos que apontam situa¢des importantes que

possuem grande influéncia durante esse percurso.

Assim, o meio ambiente no qual se inserem e o estado
socioecondmico das familias das criancas sdo determinantes no
desenvolvimento delas, seja cognitivo ou fisico. Além disso, a
escola e os profissionais também sao fatores comuns nas analises

dos estudos acima, apontados como cruciais na manutencdo desse
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desenvolvimento. E, por fim, ha uma possibilidade acerca da influéncia
hereditédria, que é exercido em menor potencial, segundo o que foi

concluido pelas analises supracitadas.
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RESUMO

leitura é um meio de inclusdo social e de melhoria para

formacdo dos individuos, ou seja, de desenvolvimento do
processo de alfabetizagao e da formacao cidada. Dessa forma, compete
aescola estabelecer relagdes entre a leitura e individuo, em todas as suas
interfaces. Neste artigo serdo abordadas as praticas pedagoégicas que
despertam a formacdo de leitores. O objetivo principal é refletir sobre
as praticas pedagoégicas de incentivo a leitura que sdo desenvolvidas
nos ambientes escolares, contribuindo para a compreensdo do
potencial que as mesmas englobam enquanto desenvolvedoras das
competéncias e habilidades esperadas para a leitura. Essas praticas
foram aplicadas em momentos de estudos com professores da area
de Linguagens e suas tecnologias. Estes relataram a importancia de
ser leitor e mediador nas diversas escolhas das ferramentas de leitura
contribuindo no processo de ensino e aprendizagem. Utilizando-se a
metodologia de pesquisa exploratéria, buscando aprofundar o tema
e discutir seus variados aspectos baseando-se numa fundamentagao
tedrica, tendo como suporte livros, revistas cientificas, sites oficiais,
legislacdo vigente e autores da area de estudo especifico ao tema
abordado. Avulta-se a relevancia desse trabalho, uma vez que o mesmo
é o resultado analitico das contribui¢des dos professores participantes,

como meio propulsor para um olhar critico e promovedor da cidadania.

Palavras-chave: Leitura. Praticas Pedagogicas. Estratégias de leitura.

ABSTRACT

Reading is a means of social inclusion and improvement in
the formation of individuals, that is, the development of the literacy
process and citizenship education. Thus, it is up to the school to

establish relations between reading and the individual, in all its
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interfaces. In this article, the pedagogical practices that awaken the
formation of readers will be addressed. The main objective is to
reflect on the pedagogical practices that encourage reading that are
developed in school environments, contributing to the understanding

of their potential as developers of the skills and abilities expected

for reading. These practices were applied in moments of study with
teachers in the area of Languages and their technologies. These
reported the importance of being a reader and mediator in the various
choices of reading tools contributing to the teaching and learning
process. Using the exploratory research methodology, seeking to
deepen the theme and discuss its various aspects based on a theoretical
foundation, supported by books, scientific journals, official websites,
current legislation and authors from the specific area of study to the
topic addressed. The relevance of this work increases, since it is the
analytical result of the contributions of the participating teachers, as a

means of propelling a critical look and promoting citizenship.

Keywords: Reading. Pedagogical practices. Reading strategies.

1. INTRODUCAO

Este artigo ampara-se em pesquisas académicas que destacam
a leitura como meio propulsor no processo de aprendizagem, cuja
finalidade é refletir acerca das préticas pedagodgicas, as quais os
professores desempenham em suas referidas modalidades de ensino.

No contexto educacional, a leitura deve ser vista como meio
de inclusdo social para fortalecer a formacao dos individuos. Compete
a escola, a partir de ferramentas eficazes, em todas as suas interfaces,
estreitar as relagoes entre a leitura e o individuo, de maneira a orientar
eampliar o dominio dos niveis de leitura e escrita, de modo a contribuir

com o processo de ensino e aprendizagem.
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Nessa perspectiva, ressalta-se que a leitura é o caminho
para o desenvolvimento do processo de alfabetizacdao e da formagao
cidada. Desse modo, cada educador deve ter premente, de forma
clara, o seu papel enquanto agente formador, que ensina para as
diversas potencialidades do ser, tanto individual, como também para
o social. Faz-se necessario que o professor busque o aperfeicoamento
e a atualizagdo profissional, concernente a leitura, e especialmente,
no fazer pedagogico e nas reflexdes sobre o significado do ato de
ler. O ponto crucial estd na pratica, no trabalho pedagogico que esse

professor desenvolve em suas salas de aula.

Diante desse contexto, urge anecessidade deabordar a tematica
das praticas pedagodgicas de incentivo a leitura, a fim de conduzir a
reflexdao de profissionais da area de Linguagens e suas tecnologias, nas
modalidades do Ensino Fundamental e Médio. Destarte, o referido
estudo objetiva estimular os profissionais em questdo a refletir sobre
as praticas pedagogicas de incentivo a leitura, que sao desenvolvidas
nos ambientes escolares, contribuindo para a compreensdo do
potencial que as mesmas englobam, enquanto desenvolvedoras das
competéncias e habilidades esperadas para a leitura. Assim como as
contribuicdes que essas praticas despertam no estudante, tais como:
o prazer pela leitura, o estimulo ao potencial cognitivo, criativo e
inventivo nas mais diversas modalidades de leitura, também como o
acesso as diversas configuragdes de leitura no ambiente escolar, fora
dele, e estratégias metodologicas de efetivacdo do processo da leitura

e da escrita.

Desta forma, o presente artigo é fruto da reflexdo advinda
de uma proposta de atividade colaborativa, que se voltou para o
incentivo a leitura. A referida proposta objetivou dar uma contribuigao
pedagdgica, por meio da reflexdo da pratica docente. Além disso, a
proposta abordou a escola como ambiente propiciador de incentivo a
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leitura, assim como, as estratégias de leitura empregadas no ambiente
escolar, e concluiu com as experiéncias e reflexdes de professores
da 4rea de Linguagens em suas praticas pedagdgicas no incentivo a

leitura.

Assim, o presente trabalho, de carater qualitativo, trata-se de
uma pesquisa exploratdria, que buscou aprofundar o tema em seus
variados aspectos, aportando-se em suporte tedrico, para referendar
suas analises, em livros, revistas cientificas, legislacao vigente e autores

que abordam a tematica.

2. A ESCOLA COMO AMBIENTE PROPICIADOR DE
INCENTIVO A LEITURA

A escola é um dos lugares eficazes para ampliar o dominio
dos niveis de leitura e escrita, dessa maneira, é de responsabilidade
formal, e compete a escola a inter-relacao entre a leitura e o individuo

nas suas conexdes, ou seja, nas suas interfaces.

Varios educadores e pesquisadores discutem a relevancia
da escrita no desenvolvimento cognitivo do sujeito e da sua insergao
social nas sociedades letradas. Neste contexto, a funcdo do ensino da
leitura e da escrita evidencia-se, principalmente na escola, pois é por
meio dela que esse contato com o sistema de escrita ocorre de forma

sistematizada.

Dessa forma, o acesso ao aprendizado da leitura representa-se
como um dos multiplos desafios da escola e, como o mais importante

e valorizado pela sociedade.

-

E essencial que a escola abrace, desde a educagdo infantil,
trabalhar com textos nas diversas modalidades/configuracoes
linguisticas. Sendo referendado por Teberosky (2002), quando afirma

que a funcdo primordial da escola é ensinar a ler, orientar a escolha dos
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materiais de leitura, na busca de ampliar os niveis de leitura. Dessa
maneira, os estudantes desde a infancia passam a ter contato com as
diversidades de leitura que estardo presentes em todo o processo de

escolarizacao.

Em consonancia com a autora supra citada, Solé (1998, p. 52),
acrescenta que “ler ndo é decodificar, mas para ler é preciso saber
decodificar”. Ela defende que o ensino do c6digo, deve-se basear em
contextos significativos para o aprendiz, de maneira contextualizadas.
Enfatiza também, que o referido ensino necessita pautar nas concepgdes
iniciais que a crianca elabora nas circunstancias sociais de leitura,
fora da escola, e que lhe permitem pensar, que a escrita diz coisas
significativas para a sua compreensao. E afirma que é imprescindivel
que se apresente a crianca o que precisa ser construido por ela no
ambiente do aprendizado da leitura. Além de defender que o ensino
da leitura deve ocorrer em todas as etapas de sua escolarizacdo. Neste
sentido, o ensino constitui-se como meio de proporcionar ao estudante
uma ajuda para que ele organize a sua aprendizagem, sendo o mesmo,

o autor deste processo de elaboragao de conhecimento.

Diante desse contexto, percebe-se que o meio de resolugdo para
o problema de leitura, no ambiente escolar, ndo estd na transmissao
de novas técnicas e métodos de ensino, mas sim, pela mudanga da
concepgao que o professor tem sobre o processo de leitura, e que, esta
baseada na sua agdo pedagodgica e como a orienta. Para isso, o professor
necessita se envolver com o objeto do conhecimento, compreendendo
a sua natureza, 0s seus processos e as estratégias de leitura, bem como,
0s processos cognitivos compreendidos e o0 modo como a crianca
aprende, o que para isso, faz-se necessario um projeto de formacao
continuada, e que este, possa orienta-lo no processo de envolvimento
e conhecimento deste objeto, valorizando-se o seu saber pedagégico

existente.

102




TOPICOS DE EDUCACAO EM DEBATE

Neste sentido, aatualizacdo e aperfeicoamento dos professores,
concernentes aos conhecimentos aplicados a leitura sdo significativos
na sua praxis pedagogica. Para isso, o ensino exige reflexdo critica
sobre a prética, conforme Paulo Freire:

O pensar certo, por exemplo, que ndo é a partir dele como
um dado que se conforma a pratica docente critica, mas sabe
também que sem ele ndo se funda aquela. A pratica docente
critica, implica do pensar certo, envolve o movimento dindmico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...] Por isso, é
fundamental que, na pratica da formagao docente, o aprendiz
de educador assuma que o indispensével pensar certo nao é
presente dos deuses nem se acha nos guias de professores que
iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas,
pelo contrario, o pensar certo que supera o ingénuo tem que ser
produzido pelo préprio aprendiz em comunhdo com o professor
formador (FREIRE, 2018, p. 39).

Ao destacar que: “[...] é, na formagdo permanente dos
professores, o momento fundamental [...] da reflexdo critica sobre a
prética”, Paulo Freire, (2018, p. 40), o autor enfatiza que os professores
devem ser sujeitos reflexivos da sua propria pratica e das escolhas do
seu fazer pedagogico, contribuindo assim, no ressignificar das suas
praticas voltadas para o ato da leitura.

Assim, o ato de ler ndo deve ser apenas uma atribuicao do
componente de Lingua Portuguesa, e sim, deve ser fortalecido e
perpassado por todas as dreas do conhecimento a luz de uma proposta
interdisciplinar articulada. Sendo assim, a leitura é um processo
que transcorre por todas as dreas de conhecimento, independente
da sua area de atuagao, pois a leitura é imprescindivel em todos os
componentes curriculares, e, é o suporte mediador do processo de

alfabetizacdo e da formacao cidada.

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, (BRASIL,1997),
pontuam que todos os professores, independente da sua formagao

pedagogica, devem ter o texto como meio orientador da dindmica de
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trabalho. Nessa dindmica, o estudante teria de apreender conceitos,
apresentar informacdes novas, comparar pontos de vista, argumentar,
entre outros. Como também aponta o Parecer CNE/CEB n°
11/201029, “[...] os contetidos dos demais componentes curriculares
devem também ser trabalhados. Sdo eles que, ao descortinarem as
criancas o conhecimento do mundo por meio de novos olhares, lhes
oferecem oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo
mais significativo” (BRASIL, 2010). Por isso, compete também aos
professores em sua fungao crucial de mediar o conhecimento que seré
apresentado ao estudante, e nessa troca, realcar o percurso para se
tornarem amantes da leitura. Segundo Silva:

Para valorizar a leitura serd preciso que o professor esteja
consciente da sua postura como mediador em sala de aula,
criando meios que facilitem a compreensdo do processo
ensino/aprendizagem, como também criando desafios para
cada tipo de problema, procurando a atender a todos de forma
heterogénea, principalmente no processo de leitura e escrita
(SILVA, 2011, p. 09).
Dessarte, a leitura é basilar no processo de alfabetizagao e
na formagao cidadao, assim como, as competéncias e habilidades da
leitura e da escrita, independente do componente curricular e/ou da

area de atuacao.

A leitura também promove a reflexdo, de maneira a levar ao
beneficio de um raciocinio claro. Assim sendo, o estudante conquista
uma posicdo ativa em seu processo de aprendizagem, uma vez que
percebe a capacidade de se posicionar diante do conhecimento,
buscando a descricdo compreensiva nos modos de olhar, sentir
e vivenciar a importancia da leitura na vida e no seu aprendizado.
Além de questionar e formular argumentos bem respaldados, pois
é por meio dela que podemos enriquecer nosso vocabulario, obter

conhecimento, dinamizar o raciocinio e a interpretacao.
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Diante do exposto, percebe-se que, ainda no ambiente escolar,
em relacdo ao significado da aprendizagem da linguagem escrita,
ainda circula a ideia, no treinamento de habilidades como requisito
primordial daalfabetizacdo, e outroaspecto que sealegacomo problema

do ensino da leitura na escola, esta relacionado a inexisténcia ou falta

de funcionalidade de bibliotecas escolares, e até de bibliotecarios para
coordenar as atividades de estudo de pesquisa, junto aos professores

nas atividades que incentivem o gosto pela leitura.

A leitura é um passaporte para mudar o individuo e suas
relagdes com o meio/ mundo, de maneira a favorecer a possibilidade
de transformacOes coletivas. No entanto, faz-se necessario um
entendimento da sociedade em relacdo a relevancia da leitura e da
escrita, e na escola, essa mudanca podera comecar no Projeto Politico
Pedagoégico (PPP) da escola e na concretizagdo de uma proposta com
qualidade social de leitura com todos os atores envolvidos neste

processo de aprendizado.

Portanto, é funcdo essencial da escola, ensinar a ler, bem
como, ampliar o dominio dos niveis de leitura e escrita e nortear a
escolha dos materiais de leitura, de maneira a contribuir com o sucesso
escolar, oportunizando aos discentes construir sentido e produzir

conhecimento por meio da leitura.

21 ESTRATEGIAS DA LEITURA NO AMBIENTE
ESCOLAR

Entende-se que a leitura e a escrita se desenvolvem no ato de
ler e escrever de maneira convencional. Sao etapas em que o estudante
e o professor primeiramente devem ser estimulados tanto para a
leitura como para a escrita, neste aspecto, o estudante deve se sentir
motivado com um ambiente prazeroso e enriquecedor, de modo que

esse meio desperte o processo de aprendizado.
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Diante deste contexto, é papel da escola fornecer aos
estudantes, por meio da leitura, os instrumentos imprescindiveis para
que eles consigam buscar, analisar, selecionar, relacionar, organizar as
informacoes complexas do mundo contemporaneo, no que tange ao

exercicio da cidadania.

Sabe-se que a escola, em sentido amplo, tem entre as
suas fungdes contribuir na formacdo para a pratica pedagogica,
principalmente quando se envolve a leitura e a escrita, e com a insercao
da globalizacdo e a utilizagdo das novas tecnologias, a leitura e a escrita

também tem as suas incursdes no mundo virtual.

A leitura esta presente no nosso meio o tempo todo, a
sociedade contemporanea exige o letramento. Estamos rodeados de
imagens, fotografias, letreiros, outdoor, sinais de transito, cartdes de
crédito, documentos, rotulos, livros, entre outros, no entanto, nao
lemos do mesmo jeito os diversos textos, e nem todos tém acesso ao
letramento como suporte para utilizar a leitura no enfrentamento aos
desafios da vida em sociedade, bem como, fazer uso do conhecimento
internalizado para continuar aprendendo e se desenvolvendo no

percurso da vida.

Assim, o objetivo é conquistar o gosto dos estudantes para
a leitura, de maneira a interagir com o que estd sendo transmitido,
formar opinides e ensinad-los a expressa-las, chegando a um nivel

satisfatorio de compreensao e aproveitamento da leitura.

O termo estratégias, aqui empregado, funciona como um
procedimento de leitura, conforme aponta Isabel Solé (1988), as
estratégias de leitura sdo as ferramentas imprescindiveis para a
ampliacdo da leitura proficiente. A utilizacdo das referidas estratégias
proporciona a compreensao e interpretacdo de maneira autobnoma dos

textos lidos, despertando no professor a importancia em desenvolver
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um trabalho efetivo na busca da formagao do leitor independente,

critico e reflexivo.

Perante o exposto, faz necessario analisar as estratégias
que irdo auxiliar o professor quanto a utilizagdo dessas técnicas, na

formacao de leitores ativos, reflexivos e criticos. Deve-se utilizar

praticas pedagodgicas que envolvam estilos e caracteristicas proprias
as diferentes concepcdes e abordagens tedricas, conceituando e
analisando essas préticas, de forma a orientar o professor quanto a
sua maneira de incluir e conquistar para que o estudante se torne um

leitor critico e reflexivo, adquirindo o prazer de ler e escrever.

Nesse sentido, o professor estard pronto para reger o seu
contetido, com base na necessidade da classe, usando de métodos
adequados de acordo com a faixa etaria dos estudantes. Portanto,
o professor é o mediador do processo de ensino, promovendo a
aprendizagem, aquele que ensina, orienta o uso da lingua e faz com
que o aprendente estabelecga relagao sobre o que esta sendo ensinado,
a expor seus ideais e a agregar um pensamento critico por meio da

reflexdo pela leitura.

Assim, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, Brasil
(2018), no Ensino Fundamental, orienta que nos anos Iniciais, no eixo
Oralidade, seja aprofundado o conhecimento e o uso da lingua oral, as
caracteristicas de interagdes discursivas, e especialmente as estratégias
de fala e escuta em intercdmbios orais; ja no eixo Analise Linguistica/
Semiotica, dispde a alfabetizagao, sobretudo nos dois primeiros anos,
e logo ap6s, amadurecendo-se, ao percurso dos trés anos seguintes,
ampliam-se a observacao das regularidades, assim como, a analise
do funcionamento da lingua e de outras linguagens, bem como,
seus efeitos nos discursos; e finalizando-se no eixo Leitura/Escuta,
aumenta-se o letramento, por meio das diversidades de estratégias de

leitura em textos de nivel de complexidade crescente, contribuindo
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assim, no eixo Producdo de Textos, principalmente pela incorporagao

de estratégias de producao de textos de diferentes géneros textuais.

Outros tipos de praticas letrantes que podera ser inserido no
contexto social, assim como na Educacao Infantil, sdo as seguintes
estratégias procedimentais: cantar musicas do seu dia a dia; recitar
parlendas e quadrinhas; ouvir e recontar contos; seguir regras de
jogos; jogar games; contar experiéncias e experimentos, que poderdo
ser progressivamente intensificadas na direcao de géneros secundéarios

com textos mais complexos.

Segundo o referido documento, BNCC, destaca que:

Preserva-se, nesses eventos de letramento, mesmo em situagao
escolar, sua inser¢do na vida, como praticas situadas em eventos
motivados, embora se preserve também a andlise de aspectos
desses enunciados orais e escritos que viabilizam a consciéncia
e o aperfeicoamento de praticas situadas (BRASIL, 2018, p. 89).

Diante desses eventos de letramento, deve-se selecionar as
estratégias de leitura adequadas a diferentes objetivos e caracteristicas

dos géneros e suportes, conforme habilidade supracitada:

Ler, de forma autonoma, e compreender - selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes
objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e
suportes -, romances infantojuvenis, contos populares, contos
de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de
aventuras, narrativas de enigma, mitos, crénicas, autobiografias,
histérias em quadrinhos, mangas, poemas de forma livre e fixa
(como sonetos e cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre
outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores. (BRASIL, 2018, p. 169)

Acrescentam-se ainda, procedimentos e estratégias que podem
ser estruturadas para se trabalhar com géneros como: “romances,
contos contemporéneos, minicontos, féabulas Contemporéneas,
romances juvenis, biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais,
narrativas de ficcdo cientifica, narrativas de suspense, poema
concreto, ciberpoema, dentre outros” (BRASIL, 2018 p. 187). Além de
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expressar e estabelecer a avaliagao sobre o texto lido, da mesma forma
que preferéncias por géneros, temas, autores. E no Ensino Médio, o
mesmo documento, complementa a habilidade “Organizar situagdes
de estudo e utilizar procedimentos e estratégias de leitura adequados

aos objetivos e a natureza do conhecimento em questao” (Brasil. 2018,

p- 517), em consonancia com a competéncias 7, que diz respeito:

[...] as préticas de linguagem em ambiente digital, que tém
modificado as praticas de linguagem em diferentes campos
de atuagdo social. [...] (como a das linguagens de programacao
ou de uso de ferramentas e apps variados de edigdo de audio,
video, imagens, de realidade aumentada, de criagdo de games,
gifs, memes, infograficos etc.), mas também interfaces criticas e
éticas que lhes permitam tanto triar e curar informagdes como
produzir o novo com base no existente (BRASIL, 2018, p. 497)

E no que diz respeito a competéncia 3 da BNCC, ela “focaliza a
construgao da autonomia dos estudantes nas praticas de compreensao/
recepcao e de producdo (individual ou coletiva) em diferentes
linguagens” (BRASIL, 2018, p. 493). As referidas estratégias de leituras
coadunam as competéncias e habilidades leitoras, contribuindo para
um aprendizado significativo e eficaz de bons leitores, presentes no

universo escolar.

Desse modo, Solé (1988, p. 90) propde as estratégias de leitura,
procurando contribuir com as metodologias viaveis para uma melhor
compreensao de préticas de leituras significativas. Para ela, a utilizagao
das referidas estratégias é indispensavel a promocdo de competéncias
leitoras dos estudantes. Assim sendo, a atividade de leitura, segundo
a autora, devera atender algumas etapas, sendo elas: antes, durante e

depois da leitura.

Em relacdo as estratégias a serem utilizadas antes da leitura,
segundo a autora, referem-se a: antecipagdo do tema, bem como,
a ideia principal a partir de elementos paratextuais, como titulo,

subtitulo, do exame de imagens, de saliéncias gréficas, entre outras;
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levantamento do conhecimento prévio sobre o assunto a ser abordado;
expectativas em funcao do suporte, e também em fungao do autor
ou entidade responsavel pela publicagdo. E clarificando o contexto,
compete ao professor possibilitar aos seus estudantes a intensificagao
de conhecimentos prévios a serem estudados, assim como também

esclarecendo aos estudantes os objetivos da leitura.

Ja no que concerne as estratégias utilizadas durante a leitura,
a autora evidencia as seguintes:

Confirmagdo, rejeicdo ou retificagdo das antecipagdes criadas
antes da leitura; localizagdo ou construcdao do tema ou da ideia
principal; esclarecimento de palavras desconhecidas a partir de
inferéncias ou consulta do dicionéario; formulacdo de conclusées
implicitas no texto, com base em outras leituras, experiéncias
de vida, crengas e valores; formulacdo de hipédteses a respeito
da sequéncia do enredo; Identificagdo de palavras- chave; busca
de informagdo complementares; Construgdo do sentido global
do texto; identificacdo de pistas que mostram a posicdo do
autor; relacdes de novas informacdes ao conhecimento prévio;
identificagdo de referéncias a outros textos (SOLE, 1998, p. 116-
131).

E referente as estratégias usadas depois da leitura, especifica

as seguintes:

Construcdo da sintese semantica do texto/ resumo do texto;
formular e responder a perguntas; utilizacdo do registro escrito
para melhor compreensao; troca de informacdes ou opinides
emitidas no texto; avaliacdo critica do texto (SOLE,1998, p. 143-
161).
A vista disso, as estratégias depois da leitura possibilitardo ao
leitor uma assimilagdo significativa do texto lido, sendo capaz, de fazer
inferéncias e se posicionar de maneira critica, frente as informagdes do

texto lido.

Assim, em sua formagao proficiente, as estratégias de leitura
tornam-se aliadas do leitor. Conforme aponta Kleiman (2013):

Quando falamos de estratégias de leitura, estamos falando de
operagdes regulares para abordar o texto. Essas estratégias
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podem ser inferidas a partir da compreensdo do texto, que por
sua vez é inferida a partir do comportamento verbal e nao verbal
do leitor, isto é, do tipo de respostas que ela dé a perguntas sobre
o texto, dos resumos eu ele faz, de suas parafrases, como também
da maneira com que ele manipula o objetivo: se sublinha, se
apenas folheia sem se deter em parte alguma, se passa os olhos
rapidamente e espera a préxima atividade comegar, se relé
(KLEIMAN, 2013, p. 74).

Nesse caso, Kleiman (2013) proporcionou uma proposta
pedagodgica para a aprendizagem da leitura, envolvendo também
o ensino de habilidades linguisticas que se agregam ao ensino de

estratégias.

Portanto, cabe a escola, por mediagcao do professor, propiciar
momentos prazerosos, para que o estudante se sinta inserido no
processo saudavel da leitura. Porém, respeitando as limitacdes de cada
estudante, e também inserindo-o no mundo da leitura, debatendo,
dando-lhe voz e oportunidade de se expressar as suas experiéncias,

sentindo-se incluso no mundo da leitura.

Resumindo, percebe-se que as estratégias deleitura funcionam,
desde que existam professores compromissados pelo que faz, pois as

maiores estratégias de ensino de leitura é o amor pelo ato de ensinar.

2.2 AS EXPERIENCIAS E REFLEXOES DE PROFESSORES
NA AREA DE LINGUAGENS NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS NO INCENTIVO A LEITURA.

Asexperiénciasereflexdesdosprofessoresdadreadelinguagens
em relagdo as praticas pedagogicas de incentivo a leitura e a leitura
como ferramenta no processo de ensino e aprendizagem contribuiram
significativamente para a reflexdo da sua prética pedagogica, e do seu
fazer pedagogico. Esses momentos oportunizaram a importancia de

rever a sua praxis no cotidiano escolar.
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Nesta reflexdo, pertinentes a sua acdo em sala de aula sobre
as praticas pedagogicas de incentivo a leitura e ao processo de ensino
e aprendizagem que sdo desempenhadas nos espacos escolares,
trouxeram a tona as vivéncias e oportunizaram momentos de revisitar

as suas agdes em cada didlogo.

O revisitar das agdes e as contribuicbes que o mesmo
promove na pratica docente, contribuiu para o despertar do prazer
pela leitura, do estimulo e do potencial cognitivo, criativo e inventivo
nos diversos estilos de leitura, fortalecendo, assim, a promocao das
varias configuragdes de leitura nos ambientes intra e extraescolares,

no processo de leitura e de escrita dos estudantes.

Os professores relataram que os projetos de leitura os tornam
mais colaborativos com os estudantes, despertando e promovendo
a leitura em parceria. Entre as praticas de leituras que os mesmos
utilizam, destacam-se, inclusive a aprendizagem compartilhada que
proporciona o protagonismo do estudante, como também os didlogos
em grupos: apresentacdo de saraus literarios, rodas de leitura, clube
de leituras, participacdo em eventos literarios, como a Feira Literéria,

estudo de géneros textuais, entre outras estratégias.

Nas incursdes que foram realizadas, nas respostas das
perguntas-chaves, os professores relataram, ainda, que todas as
atividades exigem grande esforco para que se possam colaborar na
aprendizagem. Enfatizaram a importancia de um projeto de leitura
bem sistematizado, que envolva todos os componentes curriculares e
objetos de conhecimento relacionados as estratégias de leitura, desta
forma o estudante percebera o envolvimento de todos, captado de

forma mais contundente a relevancia da leitura para a vida deles.

Ja os professores de outras areas do conhecimento, que nao
sdo de Lingua Portuguesa, no que diz respeito as reflexdes pontuadas
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na atividade colaborativa, eles relataram que, devem contribuir, com
o incentivo a leitura, em seus componentes curriculares, de maneira
a proporcionar a interdisciplinaridade, ndo deixando o componente
isolado, mas sim, interagindo e relacionando todos eles com praticas

voltadas para o desenvolvimento das competéncias e habilidades

leitoras. Salientaram também que, ao trabalharem com textos, poderao
ampliar o vocabulério utilizando dicionarios para os estudantes
identificarem palavras que ndo conhecem, assim como, promover
Semindrios que estimulem a leitura, e apresentacdes das mesmas,
independente do objeto de conhecimento, ou seja, do contetido. Outra
professora, do Componente Curricular de Inglés, complementou que
o uso do dicionario, como suporte no incentivo a leitura, podera ser
usado, também, para auxiliar na leitura de trechos de textos literarios,
dos mais variados géneros, e com base nessa leitura, os estudantes,
fazem traducdo para a lingua inglesa, do mesmo modo que, o uso
da estratégia de leitura de vocabulério de palavras em Inglés, para

aumentar o léxico em portugués e inglés.

Diante das falas dos professores, referenciados acima,
percebemos que os mesmos nos direcionam para a importancia da
metodologia da Aprendizagem Colaborativa, a qual, também, foi
utilizada na pesquisa fruto do presente trabalho, onde os individuos
trabalham uns com os outros, por meio de dindmicas em grupos, a
luz de um objetivo harmonizante. O Professor Anuradha Gokhale, diz
que: “No aprendizado colaborativo os alunos sao responsaveis pelo
aprendizado um dos outros, de modo que o sucesso de um ajuda no
sucesso dos outros.” (GOKHALE, 1995, apud Revista de Educagao
Tecnologica, 1995). Desta forma, promove o protagonismo dos
estudantes que sdo os agentes da aprendizagem uns dos outros, de

maneira colaborativa, assim como, da sua propria aprendizagem. Tudo
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isso, contribuindo significativamente para o sucesso do compartilhar

da leitura, no ambiente escolar.

Conforme Luck (2001, p. 68), a referéncia para a abordagem
interdisciplinar na pratica pedagodgica requer a quebra de hébitos e
acomodacdes, implicando no buscar de algo novo e de desconhecido.
Saodesafiosna pratica pedagogica de todos os profissionais envolvidos,
especialmente, na quebra de paradigma, e um novo olhar no fazer
pedagodgico, com vista a atender as novas metodologias educacionais,

voltadas para a leitura.

Para Fazenda (1979), o ingresso da interdisciplinaridade
resulta de uma transformagdo profunda da pedagogia, um novo
modelo de formagdo de professores e um novo jeito de ensinar:

Passa-se de uma relacdo pedagogica baseada na transmissao do
saber de uma disciplina ou matéria, que se estabelece segundo
um modelo hierdrquico linear, a uma relacdo pedagdgica
dialégica na qual a posicdo de um é a posicao de todos. Nesses
termos, o professor passa a ser o atuante, o critico, o animador
por exceléncia (FAZENDA, 1979, p. 48-49).

Sabe-se que s6 haverd interdisciplinaridade no trabalho e
na postura do educador, quando se partilhar o dominio do saber,
e a coragem necessaria para abandonar o conforto da linguagem
estritamente técnica, aventurando-se num dominio comum a todos,
e de que, ninguém é proprietario exclusivo, mas sim de acreditar na
possibilidade de partilhar o poder que se tem, ou melhor, de desejar

partilha-lo.

Em face do exposto, com praticas exitosas e coerentes com
a realidade do estudante inerente ao processo, foi descrito pelos
professores a importancia da elaboracdao de pequenos textos, nos
quais os temas fossem relacionados ao cotidiano do estudante, por
conseguinte, a pratica da escrita, corrobora para o exercicio da leitura,

interpretagdo, compreensao e tradugao de textos. Esses resultados de
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atividades de leitura e de escrita fortalecem cada vez mais, o processo
exitoso de aprendizagem, contribuindo para o sucesso escolar do

estudante.

Desse modo, a leitura e a escrita fazem parte do meio

social e cultural em que estamos inseridos, existindo assim, uma
complementariedade e enriquecimento de uma para com a outra, pois
onde se tem uma boa leitura, haverd uma escrita de qualidade. Assim,
para Magda Soares:

[...] no mundo da escrita ocorre simultaneamente por esses dois
processos: pela aquisicdo do sistema convencional de escrita - a
alfabetizacdo - e pelo desenvolvimento de habilidades de uso
desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas
sociais que envolvem a lingua escrita - o letramento. (SOARES;
2003, p.14)

Como retratou Magda Soares (2003) os processos sdo
interdependentes, e um depende do outro, sdo indissocidveis, se
desenvolvendo no contexto por meio de praticas sociais de leitura e
de escrita. Entende-se que a leitura é um meio propulsor no processo

de escrita, pois quem 1é bem, escreve bem.

Diante das novas mudancas e atualizacoes, faz-se necessaria
que o professor abrace uma postura de constante busca de
aperfeicoamento e atualizacdo das informagdes e dos conhecimentos,
especialmente, concernente a leitura e, principalmente, no estabelecer

de reflexdes sobre o significado do ato de ler.

Em suma, é preciso ter em mente que a leitura estimula
o estudante a ser questionador e critico, desse modo, a pessoa que
nao ler, ndo terd base, se enquadrando em um perfil de baixo nivel
de letramento, assim como, poucas experiéncias para formar opinido
sobre qualquer assunto em debate. Grossi (2008) destaca que:

Pessoas que nao sao leitoras tém a vida restrita a comunicacao
oral e dificilmente ampliam seus horizontes, por ter contato
com ideias préximas das suas, nas conversas com amigos. [...]

115




Décio Oliveira dos Santos e José Clécio Silva de Souza

é nos livros que temos a chance de entrar em contato com o
desconhecido, conhecer outras épocas e outros lugares - e, com
eles abrir a cabeca. Por isso, incentivar a formacdo de leitores é
ndo apenas fundamental no mundo globalizado em que vivemos.
E trabalhar pela sustentabilidade do planeta, ao garantir a

convivéncia pacifica entre todos e o respeito a diversidade.
(GROSSI, 2008, p.03)

Além do mais, é significativo esse olhar para assegurar o
conviver de todos os participes envolvidos no processo, essencialmente
quando a leitura atua como ferramenta no processo de ensino e
aprendizagem utilizada nos espacos escolares, de modo a fortalecer e
reforcar a compreensdo do potencial que esta inclui no despertar das

competéncias e das habilidades propostas para a leitura.

Assim como menciona Solé (1988), a leitura é vista numa
perspectiva interativa, conforme explicita:

2

A leitura é o processo mediante o qual se compreende a
linguagem escrita. Nesta compreensdo intervém tanto, sua forma
e contetddo, como o leitor, suas expectativas e conhecimentos
prévios. Para ler necessitamos simultaneamente, manejar com
destreza as habilidades de decodificagdo e apontar ao texto
nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias (SOLE, 1998, p.
23).

Diante da citagdo exposta, e dos momentos de reflexao dos
professores de linguagens, acerca da tematica, varias contribuicdes
foram sinalizadas referentes ao incentivo a leitura dos estudantes.
A leitura pode ser um momento de lazer e diversao, a depender da
metodologia utilizada, pois traz beneficios para o corpo, para a mente,
e para o leitor, além de poder promover relaxamento, revigoramento

mental, estimulo a criatividade, e dar sentido a vida.

Enfim, a leitura é capaz de tornar as pessoas mais informadas,
com um olhar mais amplo para as coisas da vida, sendo um caminho

para estimular mais a criticidade.
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Os momentos de reflexdes juntos aos professores, buscou
refletir as praticas pedagdgicas de incentivo a leitura, potencializando
o desenvolvimento de propostas pedagogicas voltadas a maximizagao
das competéncias e habilidades de leitoras pretendidas. Essas praticas

pedagoégicas visaram incentivar aos diversos meios de leituras, com

objetivos propositivos, respeitando o conhecimento prévio, utilizando

de perguntas-chave pertinentes a tematica em estudo.

Comodiz, Martins (1984, p.12), “Enfim, dizem os pesquisadores
da linguagem, em crescente convic¢do: aprendemos a ler lendo”.
Sendo assim, o presente artigo é a andlise dos resultados das propostas
de atividades colaborativas, que foram desenvolvidas para a reflexao
das préticas, de incentivo a leitura, dos professores das redes publicas
Estadual/Municipal da cidade de Paulo Afonso, no Estado da Bahia.

3. METODOLOGIA

O presente artigo foi elaborado empregando pesquisa
qualitativa, abordando em seu procedimento a pesquisa exploratéria
que segundo Gil (2002, p. 41) a pesquisa exploratdria tem foco principal
proporcionar maior familiaridade como o problema, tornando mais
explicito ou a construir hipéteses, incluindo também, levantamento
bibliografico e entre outras. Assim, utilizando como instrumento
analitico perguntas-chaves voltadas para a reflexdo da tematica,
as praticas pedagogicas de incentivo a leitura, buscando, também,
aprofundar o tema e discutir seus variados aspectos. Tendo como
base a fundamentagao tedrica, e aporte em livros, revistas cientificas,
sites oficiais, legislagao vigente, e autores da area de estudo especifico
ao tema abordado. A pesquisa bibliografica respalda-se em tedricos,
como, Solé (1988), Soares (2003), Freire (2018), Fazenda (1979),
Teberosky (2002), Kleiman (2013), Gokhale (1995) e Ferreiro (2005). A

mesma também tem carater documental, uma vez que foi realizada
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a fundamentacdo baseada na legislacdo vigente, sendo utilizado
a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018), Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos
(2010), Parametros Curriculares Nacionais: lingua portuguesa (1999)
e os Parametros curriculares nacionais: introdugdo aos parametros

curriculares nacionais (1988).

Foi proposta, para a conclusdo, a elaboracio de uma
ativdade colaborativa voltada para o incentivo a leitura. O ntmero
de participantes foi de 10 professores da area de Linguagens e suas
tecnologias, de duas escolas das redes publicas Estadual/Municipal
da cidade de Paulo Afonso, no Estado da Bahia, os quais, em cada
encontro, opinaram e sugeriram acerca da tematica em destaque, além

de relatarem as suas praxis pedagogicas e no cotidiano da sala de aula.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Concluindo, a leitura representa um fio condutor da
aprendizagem, e da interiorizacdo dos diversos saberes linguisticos.
Ler é, em primeiro lugar, um meio que promove e renova saberes a
cada dia, com diferentes formatos, pensamentos e ideias. A leitura
potencializa o auto despertar do estudante, possibilitando a sua auto
transformacgdo e do seu meio, tornando-o consciente do seu préprio
saber, utilizando-o como meio de interagao, contribuindo, ainda, para

0 bom convivio familiar e social.

Saber ler, é ler nas entrelinhas e adicionar valores e saberes
que somente a leitura nos proporciona. Compete a escola, diante de
tantas mudangas sociais e tecnolégicas, aprimorar as estratégias de
leituras, principalmente no que diz respeito a compreensdo, e ofertar

a possiblidade para as mais diversas modalidades textuais.
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Muitas das vezes, o problema do ensino da leitura ocorre pela
auséncia de um trabalho interdisciplinar, de sua conceitualizacao do
que é leitura, e a prética que se efetivou na escola, como sendo uma
atribuicdo do professor de lingua portuguesa. E necessario refletir,
também, que o ensino da leitura ndo pertence somente a um curso, ou
professor especifico, mas é uma questao de toda a escola e de todos
os professores, independentemente do seu componente curricular. A
leitura perpassa por todas as areas do conhecimento, sendo necessario
que a mesma esteja validada pelo Projeto Politico Pedagégico de cada

unidade escolar.

Buscou-se com esse trabalho levantar reflexdes acerca da
prética de incentivo a leitura, e a leitura como ferramenta no processo
de ensino e aprendizagem, além de proposta de trabalho docente
capazes de ampliar o didlogo e o encontro do estudante com atividades

de leitura que despertem o prazer pleno pela leitura.

Conclui-se, ainda, que a leitura é imprescindivel no processo
de desenvolvimento escolar do estudante, desde a educacao infantil,
e certamente, a leitura é riqueza de conhecimento, compreensao e
inspiragdo, sendo necessario que se pense e que se repense estratégias,
recursos, que reforcem e maximizem a préatica docente em todo o ciclo

escolar do estudante.

Enfim, espera-se que tenha sido provocado um olhar, e um
refletir sobre as préaticas de incentivo a leitura, adotando a leitura como
ferramenta de ensino e aprendizagem com perspectivas de interagao
sobre as mais variadas estratégias na proposicdo de atividade leitora,

oportunizando aos estudantes o construir/reconstruir sentidos na

producao de conhecimentos.
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RESUMO

professor de Educacao Fisica é um profissional que

durante sua formagao académica constr6i um perfil e um
papel que permite atuar no contexto educacional de forma eficiente,
levando em consideracao fundamentos tedricos e praticos baseados
no conhecimento da pedagogia, ciéncias sociais, ciéncias biomédicas e
todos aqueles conhecimentos e disciplinas que tém a ver com esportes,
recreacdo e atividade fisica. As universidades pretendem formar um
educador fisico com consciéncia, na qual ele reflete em uma educagao
fisica capaz de formar individuos de forma integral e ndo apenas do
ponto de vista visdo fisica e motora, porém, essa é uma perspectiva
que na realidade de trabalho profissional do professor, acaba sendo
exatamente o oposto e percebe uma tensdo envolvendo o papel
prescrito adquiridos na academia e o papel atribuido no contexto
de trabalho. Desta forma, buscamos compreender a percepcao de
professores de educacdo fisica sobre seus desafios dada a prética
em seu proprio ambiente de trabalho, ou seja, na Academia, para o
qual foi proposto este trabalho com uma perspectiva de abordagem
qualitativa com uma abordagem hermenéutica histérica, na qual foi
colocado em pratica com metodologia e como técnica a qualitativa,

descritivo e exploratério.

Palavras-chave: Educacao Fisica. Conhecimentos. Profissional

ABSTRACT

The Physical Education teacher is a professional who, during
his academic training, builds a profile and a role that allows him to act
efficiently in the educational context, taking into account theoretical
and practical foundations based on knowledge of pedagogy, social

sciences, biomedical sciences and all those knowledge and disciplines
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that have to do with sports, recreation and physical activity. The
universities intend to train a physical educator with conscience, in
which hereflects in a physical education capable of forming individuals
in an integral way and not just from the physical and motor point of

view, however, this is a perspective that in the reality of professional

work of the teacher, ends up being exactly the opposite and perceives
a tension involving the prescribed role acquired in the academy
and the role assigned in the work context. In this way, we seek to
understand the perception of physical education teachers about their
challenges given the practice in their own work environment, that is,
in the Academy, for which this work was proposed with a qualitative
approach perspective with a historical hermeneutic approach, in
which it was put into practice with methodology and as a qualitative,

descriptive and exploratory technique.

Keywords: Physical Education. Knowledge. Professional

1. INTRODUCAO

A docéncia caracteriza-se por uma pratica profissional na qual
os professores investem seu tempo na formacgdo do aluno. Eles sdo
confrontados com fatores imprevisiveis e adaptam seus conhecimentos
e habilidades para atender as necessidades de seus alunos. Assim, o
trabalho docente consiste em limites imprecisos e instdveis que se
alteram dependendo do contexto de atuagado profissional, o que torna
o trabalho flexivel (TARDIF e LESSARD, 2012).

A atividade de ensino acontece na escola, onde os alunos
devem aprender e socializar. Auxiliados por materiais didéticos, eles
intervém na capacidade de aprendizagem do aluno. No ambiente

escolar, estabelecem relagdes com alunos e colegas, permeadas por
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negociacdes, conflitos, colaboracdes, tensdes e auxilios (TARDIF e
LESSARD, 2012).

O trabalho do professor de Educacdo Fisica possui algumas
caracteristicas especificas que podem distingui-lo dos demais colegas,
destacando-se fatores extrinsecos como: as roupas usadas (adequadas
a pratica esportiva), os materiais utilizados e o local onde a aula
efetivamente acontece. O fator intrinseco é o contetido que o professor
de Educacdo Fisica desenvolve na escola, no caso, a cultura corporal
de movimento. Consequentemente, material inadequado, espacos
precarios para pratica, dificuldades com a supervisdo pedagogica,
atividades extracurriculares, sistematizacdo de contetdos, entre
outros fatores interferem no desempenho docente (MOLINA NETO,
1998).

Nesse sentido, o trabalho docente abrange uma diversidade
de tarefas, que abrange muito mais do que a sala de aula. Fatores como
numero de alunos por turma, experiéncia docente, relacionamento
com a comunidade escolar, entre outras questdes, permeiam a
atividade docente e influenciam o bem-estar do professor (TARDIF
e LESSARD, 2012). Assim, entender o desenvolvimento profissional
dos professores é necessério para compreender o processo que contém
regressoes, crises, momentos de motivagao, etc (HUBERMAN, 2007).
Vale ressaltar que muitos fatores influenciam no desenvolvimento
profissional dos professores, com destaque para questodes relacionadas
a fatores pessoais, profissionais e politicos (FARIAS, 2010).

Alguns autores se propuseram a estudar o desenvolvimento

profissional de professores, como Huberman (2007) e Gongalves
(2007).

Na realidade brasileira, Farias (2010) desenvolveram um

modelo tedrico sobre os ciclos de desenvolvimento profissional dos
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professores de Educacdo Fisica, e foram detectadas cinco fases, que
caracterizam a carreira docente. No ciclo de Ingresso (até 4 anos
de docéncia), os professores recém-formados apresentam como
principal caracteristica o choque com a realidade de trabalho e com as

diferentes situagdes que vivenciam nos primeiros anos de carreira. No

ciclo de Consolidagdo de Competéncias Profissionais (entre 5 e 9
anos de docéncia), os docentes consolidam as agdes, competéncias e

comportamentos que vao refletir na sua carreira.

No ciclo de Afirmacgao e Diversificagao (entre 10 e 19 anos de
docéncia), os professores confirmam suas acdes docentes em sua préatica
pedagogica e consolidam suas competéncias profissionais. No ciclo de
Renovacgao (entre 20 e 27 anos de docéncia), reafirmam a necessidade
de valorizar a educacdo e preservar as conquistas na carreira. No ciclo
da Maturidade (28 anos de docéncia ou mais), valorizam e acreditam
na educacdo publica, nos profissionais da educacdo e nas lutas
trabalhistas.

2. METODOLOGIA

A metodologia deste trabalho é descritivo-exploratéria, ou
seja, uma pesquisa bibliografica que vem tratar acerca do professor
de Educagao Fisica trabalhando além da Escola, na Academia.
Entendemos que a carreira docente é mediada por diversos fatores
que influenciam o desenvolvimento. Dentre esses fatores, destacam-
se as preocupacdes dos professores, que dizem respeito as acgdes,
comportamentos e sentimentos relacionados a pratica docente.

Ressalta-sequequestdesligadasainfraestrutura, planejamento,
idade, género, situacdo socioeconémica, nimero de alunos nas salas
de aula, avaliacdo dos alunos, interacdo com colegas, entre outros,

podem causar preocupagao.
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3. AEDUCACAO FISICA NAS ACADEMIAS

A revolucdo técnico-cientifica exige uma Academia
contemporanea capaz de formar individuos que assumam os
desafios que as condigdes atuais exigem. Nesse sentido, o trabalho do
professor de Educagdo Fisica deve ser orientado para que alcance o
que é qualitativamente novo, o que nao se repete, porque é original
e Unico; a atividade pedagodgica adquire um carater criativo onde se
evidencia a formagao de homens que possam modelar as experiéncias

em seu contexto.

A superacdo dos profissionais que frequentam as academias de
musculacdo na América Latina tem sido inerente ao desenvolvimento
da condicao fisica de pessoas e atletas de alto rendimento, no inicio
dos anos noventa essa tendéncia comegou por treinar apenas o pessoal

que trabalhava nessas instalagdes esportivas.

Em meados desta década, o conceito de academias tradicionais,
que possufam apenas um modelo de infraestrutura muito simples,
foi modificado com a inclusdo ideolégica do conceito denominado
“Fitness”, que na verdade é chamado de condicionamento fisico
abrangente com foco no bem-estar mental; a este respeito Lopez (2006)
menciona:

“Nos Estados Unidos da América existe uma tendéncia para a
aptidao fisica que é desenvolvida por Tomas Curetén (1994). Esta
tendéncia, baseada no conhecimento sobre a fisiologia do
exercicio e que tem tido um impacto sociolégico consideravel
em determinados estratos da populagdo mundial, promove
o desenvolvimento das capacidades fisicas condicionais e
coordenativas, e da agdo motora, dada a sua conveniéncia para o
individuo tem um belo fisico,...” (p. 19)

O“Fitness” causou sensagdo nos anos seguintes, reproduzindo-
se em gindsios mesmo nao tendo a infra-estrutura que a prética desta

atividade fisica exigia, por exemplo, um niimero generoso de maquinas
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de musculacdo integradas de ultima geracdo, esteiras, remadores e
bicicletas digitais com controle informatizado para o usuario. Neste
momento, surge a necessidade de dispor de recursos humanos com
competéncias profissionais que permitam resolver o novo problema

relativo ao cuidado dos parceiros que perseguem objetivos fisicos e

de satude.

Nesse sentido, sao desenvolvidos, em primeira instancia,
cursos que buscaram fornecer o conhecimento minimo sobre as
ciéncias da atividade fisica esportiva (fisiologia, bioquimica, entre
outras), para aspirantes a instrutores, procurando seguir o modelo
pedagodgico americano baseado nos contetidos em tematica, por vezes
sem um estudo curricular prévio sobre as necessidades que o mercado
tinha em termos de condicionamento fisico visando a prevencado e
manutencdo da satide. Em alguns paises da América Latina existem
principalmente instituicdes privadas, responsaveis pela formacao e
aperfeicoamento dos profissionais que atuam neste campo; oferecem
treinamentos em musculagdo, condicionamento fisico, gindastica
aerdbica, entre outros, essas instituicoes oferecem diferentes modelos
de ensino e o contetido tematico busca contribuir para aumentar o
nivel de conhecimento sobre a Cultura Fisica no pais. Por outro lado,
as institui¢des universitarias ndo disponibilizam todas as ferramentas
técnicas e metodoldgicas ao profissional de Educacdo Fisica Esporte
e Recreacdo para atuar nas academias de musculacdo, fato que fez
com que os cursos de aperfeicoamento sejam uma alternativa para a

formacao continua dos profissionais.

Em nivel internacional, muito pouco se escreveu sobre a
formacao e atualizacao de professores que frequentam academias de
musculagdo; Ao realizar a pesquisa bibliografica sobre o assunto em
questdo desse profissional, encontram-se os trabalhos de: De Lucio

(2005) O problema da formacao do instrutor de musculagao; e Quevedo
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Amador (2010) Desenho curricular do professor de musculacdo. Esses
autores fazem alusao a importancia da formacao do professore doseu
trabalho na sociedade, muitas vezes encontram professores que nao
dominam a parte técnica e metodolégica dessa atividade fisica. Por
sua vez, Quevedo Amador (2010) afirma:

“Um bom profissional do fisiculturismo deve, além de ter um
bom nivel técnico e pedagogico, possuir uma série de qualidades
sem as quais fica dificil exercer seu papel de educador. A primeira
condigdo para ser um bom professor em qualquer area de ensino
é ter uma vocagdo auténtica.” (p. 5).

A este respeito, Garcia Dias, (2011) menciona:

“...aresponsabilidade de um professor de um Ginésio de Cultura
Fisica (GCF) ndo é obter medalhas, mas ser capaz de transmitir
aos alunos como cuidar do corpo para o resto de suas vidas” (p.
29).

Na opinido do autor, a superacdo dos professores que atuam
em academias de musculacdo deve ser constante com o objetivo de ser
um profissional competente; Nao se limita apenas a treinar pessoas que
buscam desenvolvimento muscular e de forca, mas também ministra
sessOes com pesos para pessoas com problemas pds-operatorios que
necessitam de reabilitacdo, pessoas com deficiéncias cronicas, idosos,
atletas de outras disciplinas que procuram um complementar aos seus
preparativos, pessoas que buscam desenvolver uma atividade que
lhes permita suportar o estresse que sofrem em seus trabalhos, entre

outros.

Uma vez abordadas algumas definicdes do professor de
musculacdo, € necessario aprofundar o trabalho metodolégico

realizado por esse profissional.

Existem varias defini¢des de trabalho metodolégico que foram
abordadas por diferentes autores e de varias perspectivas a mesma

que evoluiu. Segundo Castello Gil (2002):
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“Onovoestilo, abordagem e método que comega a ser aplicadona
organizacao e orientacdo do trabalho metodolégico, sem alterar
o0 seu objetivo, dirige-se a duas linhas fundamentais: 1 - Orientar,
ensinar e preparar melhor os professores no desempenho de
suas fungdes. 2 - Busque as melhores experiéncias junto aos
educadores mais qualificados e aos que obtém os melhores
resultados.” (p. 19).

Na definicdo anterior, menciona-se que o trabalho
metodolégico é dirigido com dupla intencionalidade; em primeira
instancia para o corpo docente universitario em busca de melhorar sua
atuacdo profissional e em segundo tem carater investigativo ao dizer
que se dirige a busca de experiéncias dos melhores educadores. Para
aprofundar o trabalho metodolégico, é necessario aborda-lo sob varias
perspectivas; Portanto, uma definicdo no campo do treinamento
esportivo é proposta a seguir. Segundo Pozo Batista, (2005) é:

“...o conjunto de atividades desenvolvidas pelos diferentes
especialistas desportivos, nos respectivos niveis de atuagdo,
visando o cumprimento dos objetivos do processo pedagégico
(no caso, a educacdo desportiva) com elevada qualidade e a
obtencdo de resultados significativos. Dessa forma, é o campo
que deve ser modificado para que este trabalho alcance um
resultado digno de ser introduzido na pratica social.” (p. 17).

Esta definicao é fundamental porque se destina aos treinadores
desportivos no seu trabalho enquanto tal, e dentro das atividades que
desenvolve estdo o planejamento da sessdo de treino, a utilizacdo
de diferentes métodos de treino, entre outras. Na opinido do autor,
os conceitos anteriores abordados sao inconclusivos, apesar de o
trabalho metodolégico ser considerado a partir de um novo estilo, e
os especialistas do esporte serem levados em conta; De acordo com as
normas metodolégicas cubanas, o trabalho metodolégico é:

... osistema de atividades que é permanente e sistematicamente
desenhado e planejado pelos diretores nos diferentes tipos de
niveis e modalidades de ensino para elevar a preparagao politico-
ideolégica, pedagogico-metodolégica e cientifica dos professores
graduados e em formagdo, por meio da ensino-metodolégico
e cientifico-metodolégico, a fim de colocé-los em condigdes de
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direcionar eficientemente o processo pedagégico”. (MINED.

2010, cap. 1).
Algo novo e importante a destacar neste conceito é conceber
o trabalho metodolégico como um sistema, pois considera-se que
existe uma relacdo sinérgica entre as partes e o todo. Outro aspecto a
destacar no conceito proposto é o de levantar a preparacao pedagoégico-

metodolégica, elemento central para a pesquisa.

Feita a andlise das defini¢des metodoldgicas do trabalho tanto
para o professor de Educacao Fisica como para o treinador desportivo,

pode-se especificar que:

- Pode ser considerado como um sistema de atividades que é realizado

de forma permanente.

- E dirigido ao professor em duas orientagdes fundamentais:
1 - Orientar, ensinar e preparar;

2 - Ter um caréater investigativo.

- Com o objetivo de elevar a preparacao pedagoégico-metodoldgica e

cientifica.
- Atender aos objetivos do processo pedagoégico.

No entanto, as definicdes analisadas focam o contetado
metodolégico do trabalho na orientagdo, ensino e preparagdo que
técnicos, recém-formados, profissionais precisam para desempenhar

as funcoes do trabalho.

Partindo da andlise prévia da concepgdo do professor de
muscula¢do e das consideragdes sobre o trabalho metodolégico no
campo do esporte competitivo, o autor propde a seguinte defini¢cdo
de trabalho metodolégico a ser considerado na pesquisa: sistema
de atividades desenvolvido pelo especialista em musculacao para a

orientacdo, ensino e preparacdo pedagogico-metodoldgica e cientifica,
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de forma a cumprir os objetivos do processo pedagégico com elevada

qualidade, alcancando resultados significativos.

O tratamento tedrico do trabalho metodolégico requer

abordar as indicagdes metodoldgicas do programa que é oferecido nas

academias de musculagao propostas por P. Diaz, (2010) elas devem ser
dominadas pelo professor para orientar o processo pedagoégico que é

realizado nessas instalacoes.

- Planeje a sessdo com pesos com todas as suas particularidades e
dosagem adequada de acordo com os resultados dos testes de forca e
os testes de eficiéncia fisica dos participantes, com base na idade, sexo

e 0s motivos e interesses que os levaram ao gindsio.

- Aplicar corretamente os métodos e procedimentos de acordo com o

contetido da aula e as caracteristicas dos praticantes.

- Aplicar os exercicios com pesos de acordo com as indicagdes
metodolégicas e contraindicacOes existentes.

- Manter uma relagao trabalho-descanso adequada nas sessoes.
- Aplicar e tabular testes pedagégicos.

- Aplicar corretamente os exercicios para realizar o trabalho aerébico

de acordo com as caracteristicas dos praticantes.

- Elaborar calendarios competitivos de acordo com as caracteristicas

desta atividade fisica e os acordos celebrados com os praticantes.

O dominio dos contetidos e indicagdes metodolédgicas para
atender os praticantes sistematicos contribuirao para desenvolver de
forma organizada, interessante e coerente a partir da identificacao
dos conhecimentos prévios que os alunos tém para relacionéd-los com
0 que vao aprender. Além do exposto, o professor de musculagdo
deve possuir certas qualidades para exercer sua pratica profissional
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com qualidade. Segundo Quevedo (2010) deve-se desenvolver

conhecimentos, habilidades, atitudes e valores.

3. CONHECIMENTO RELACIONADO

- O desenvolvimento da atividade fisica como parte integrante do ser

humano.

- Crescimento e desenvolvimento, bem como as fun¢des dos aparelhos

e sistemas do corpo humano.

- As mudangas fisicas e quimicas que ocorrem no corpo humano antes,

durante e apds o exercicio.

- As diferentes patologias que surgem como resultado do estilo de

vida sedentério e fatores alimentares.

- As tendéncias tedrico-praticas a nivel nacional e internacional que

surgiram em relacdo ao culturismo.

- Incorporacdo de novas tecnologias aplicadas a instrumentos de

medida e avaliagao fisiologica.
- Elaboracao de planos e programas de alimentagao e musculagao para
populagdes especiais.

5. HABILIDADES:

- Desenhar, aconselhar e participar com equipes interdisciplinares no
desenvolvimento de planos e programas que solucionem problemas
de saude publica.

- Fazer uso estratégico e criativo dos recursos tecnolégicos que

suportam a pratica profissional do especialista em musculacao.

- Ter capacidade de expressdo oral, escrita, visual e simbdlica para

alcancar uma comunicacdo criativa e eficaz nas dreas em que atua.
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- Ser um lider que promove a pratica profissional de alta qualidade em

seu desempenho profissional.

- Gerenciar com eficiéncia os processos e recursos para solucionar as

necessidades trabalhistas.

- Estabelecer relagdes interpessoais no desempenho do trabalho.

6. ATITUDES

- Ser formador e comunicador com tratamento humanista.
- Mostre solidariedade, amizade e camaradagem.

- Ser um educador fisico com ética profissional.

- Respeito a todos os tipos de pessoas.

- Busque sempre desenvolver as habilidades fisicas atlética-esportivas
das pessoas e deixe os resultados de curto prazo como uma questao
secundaria.

7. VALORES

- Basear sua atuagdo profissional na estrita observancia da ética.

- Promover valores voltados ao crescimento pessoal e social através do

desenvolvimento consciente de sua pratica profissional.

- Seja comprometido, responsidvel e auténtico em sua atuagao
profissional.

- Abertura a aquisicao de novos conhecimentos, habilidades e atitudes.
- Ser critico e reflexivo diante dos problemas e necessidades sociais.

- Orientar a aplicagdo de seus conhecimentos e habilidades no
desenvolvimento de novos hébitos de satide.
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8. ASPECTOS GERAIS DAS ACADEMIAS DE
MUSCULACAO

O conceito de academia de musculagao passou por diferentes
etapas em correspondéncia com o nivel de conhecimento sobre o
funcionamento do corpo humano e os padrdes estéticos de cada época

histoérica.

Atualmente, as academias de musculacdo sdo as instalacoes
onde as pessoas geralmente vdo em busca de melhorar seus niveis
de satide, combater habitos sedentarios e obesidade, aumentar sua
poténcia e forca muscular, desenvolver massa muscular além daquelas

que treinam para fins estéticos.

Essas academias sao criadas em cada cidade do pais com as
condic¢des higiénico-sanitarias e maquinas adequadas para atender a
populagao fisicamente apta de ambos os sexos entre 18 e 45 anos de

idade, valorizada pelo médico.

9. CONSIDERACOES FINAIS

Chegando a parte final deste artigo, deve-se notar que o estudo
da relacdo da atividade fisica, aptidao aerébica e adiposidade com a
saude cognitiva e cerebral e o desempenho na academia esta em seus
estagios iniciais.

Embora varios estudos tenham descrito a relacao da atividade
fisica, aptiddo fisica e adiposidade com medidas padronizadas de
desempenho académico, poucas tentativas foram feitas para observar
a relacao dentro do contexto do ambiente educacional.

Testes padronizados, embora necessarios para medir o
conhecimento, podem ndo ser as medidas mais sensiveis para (o

processo de) aprendizagem. Pesquisas futuras precisardo fazer um
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trabalho melhor de traduzir descobertas laboratoriais promissoras
para o mundo real para determinar o valor dessa relacao em ambientes

ecologicamente validos.

Nesse sentido, contar com profissionais competentes nas

diferentes esferas de desenvolvimento é essencial. Por sua parte,
Diaz (2010), considera que atualmente falamos do Professor Integral
da Comunidade para cumprir os programas e demandas das
necessidades que uma determinada comunidade exige, para as quais
foram elaboradas defini¢des sobre o professor integral e estabeleceu
suas fungdes para aprimorar seu trabalho pedagodgico. Por outro
lado, por muito tempo o mérito de prevenir a saide do homem foi
conferido a médicos, fisioterapeutas; Em nossos dias, o profissional de
Educacéao Fisica Esportiva e Recreativa tornou-se um dos principais
protagonistas por influenciar diretamente na qualidade de vida das

pessoas.

O profissional de Educagdo Fisica Esportiva e Recreativa
possui um amplo perfil de atuagdo laboral onde, a partir de seu
campo profissional, pode ser o principal promotor de satde por meio
do exercicio fisico, seja para a préatica de um esporte ou atividades
fisicas recreativas em todas as suas manifestacoes. Isso para conseguir
a insercdo de um maior namero de pessoas que devem internalizar
os beneficios que emanam da pratica do exercicio fisico de forma
planejada, dosada e controlada; Uma das opgdes disponiveis para
a populagio se exercitar sio as academias de musculacéo. E casual
encontrar pessoas em academias de musculacao que ndao tenham o
preparo de acordo com as demandas da Educacao Fisica, muitas vezes

desconsiderando o papel pedagogico que existe nesses centros.

As academias de musculacdo desde sua criacdo tém sido
areas de pratica de exercicios fisicos para a saude e estética da

figura tanto para mulheres quanto para homens, que vém ganhando
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espaco na preferéncia dos praticantes sistematicos. Devidamente
planejada e indicada, é uma atividade segura e benéfica para a satde,
tanto em individuos saudaveis quanto em portadores de doengas
cardiovasculares, cancerigenas e diabéticas. Por ele; é evidente a
existéncia de profissionais competentes nessas instalacdes para melhor

orientar o processo pedagégico que ocorre entre professor e praticante.
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