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APRESENTACAO

Sinto grande satisfacdo em escrever esta apresentacdo para
o terceiro volume desta série de livros e ter a oportunidade,
em conjunto com os demais autores de tais pesquisas incluidas nesta
coletdnea, em contribuir novamente com os saberes relacionados a
utilizacdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao
(TDIC) no processo de ensino e aprendizagem, além de apresentar as
perspectivas dos docentes quanto a formacado de professores para era

digital.

O professor é um dos personagens do processo de ensino,
seus conhecimentos oriundos de sua atuacdo e adquiridos através de
suas vivéncias devem ser compartilhados com o publico em geral,
para fomentar o didlogo sobre temas relacionados ao uso de TDIC no
ensino. Dessa forma, os textos apresentados nos artigos sdo de total
responsabilidade dos autores.

Acredito que o compartilhamento de saberes cientificos
é necessdario para podermos nos aperfeicoar como profissionais e como

individuos, especialmente no contexto educacional.

Dion L. Benchimol da Silva

Organizador
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Dion Leno Benchimol da Silva e outros

RESUMO

era digital trouxe consigo uma série de mudancas na

forma como interagimos com o conhecimento, exigindo
uma revisdo dos métodos tradicionais de ensino. Os alunos estdo cada
vez mais imersos no mundo digital, usando a tecnologia em véarios
aspectos desuasvidas, enquanto os professores lutam paraacompanhar
essas evolugdes e integrar essas ferramentas em suas praticas de
ensino. Desta forma, surge a problematica: Como promover uma
formagdo adequada dos professores para a era digital, que os habilite
a utilizar as tecnologias digitais de forma critica e reflexiva, integra-
las efetivamente na pratica pedagégica e maximizar o potencial de
aprendizagem dos alunos? O objetivo geral deste artigo é, portanto,
analisar a formacao de professores para a era digital, identificar os
principais desafios e propor diretrizes e estratégias que possam
contribuir para uma formacao mais adequada. Este estudo tratou-se
de uma pesquisa do tipo revisao bibliogréfica, com uma abordagem
qualitativa. Essa metodologia possibilita a andlise e sintese critica de
estudos, teorias e pesquisas ja publicadas sobre o tema. Bases de dados
académicas como Scielo e Google académico. Diante das répidas e
constantes mudancas na era digital, a formacdo de professores deve
ser encarada como um processo continuo e dinamico. Os professores
devem ser incentivados a buscar continuamente a atualizagdo por
meio de programas de treinamento, cursos online, participacdo em

comunidades de pratica e eventos de troca de conhecimento.

Palavras-chave: Formacdo de professores. TDIC. Tecnologias na

educacao.
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1 INTRODUCAO

A incorporacdo da tecnologia na educagdo tem sido
uma tendéncia crescente nos ultimos anos, oferecendo indmeras

possibilidades para enriquecer o processo de ensino e aprendizagem.

No entanto, apesar do potencial promissor dessas ferramentas digitais,
formar professores para utilizd-las de forma efetiva e significativa
ainda é um desafio a ser enfrentado (KENSKI, 1998).

A era digital trouxe consigo uma série de mudancas na
forma como interagimos com o conhecimento, exigindo uma revisao
dos métodos tradicionais de ensino. Os alunos estao cada vez mais
imersos no mundo digital, usando a tecnologia em varios aspectos
de suas vidas, enquanto os professores lutam para acompanhar essas
evolugdes e integrar essas ferramentas em suas praticas de ensino
(KLEIN et al., 2020).

Nesse contexto, surge um problema diante do descompasso
entre a formacao docente e as demandas do mundo digital. Muitos
programas de treinamento ndo garantem o desenvolvimento das
habilidades necessarias para o uso eficaz da tecnologia em um ambiente
educacional. Essa lacuna pode resultar em uso superficial e de baixo
impacto dos recursos digitais, o que pode prejudicar o potencial de
aprendizagem dos alunos.

Incorporar a tecnologia a educacdo traz inGmeras
possibilidades para enriquecer o processo de ensino e aprendizagem.
No entanto, formar professores para o uso efetivo dessas ferramentas

digitais ainda é um desafio a ser enfrentado.

Atualmente, muitos programas de formacdo de professores
ndo estdo preparados para lidar com as demandas do mundo digital.

Muitos educadores lutam para integrar significativamente a tecnologia
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em suas praticas de ensino, o que pode levar a um uso superficial e

ineficiente de recursos digitais.

Além disso, a velocidade da mudanga tecnolégica cria uma
lacuna entre as habilidades digitais dos professores e as necessidades
dos alunos cada vez mais imersos em um mundo digital. Essa lacuna
pode ameacar a capacidade dos educadores de envolver efetivamente

os alunos e prepara-los para a sociedade atual.

Desta forma, surge a problemética: Como promover uma
formagdo adequada dos professores para a era digital, que os habilite
a utilizar as tecnologias digitais de forma critica e reflexiva, integra-
las efetivamente na pratica pedagégica e maximizar o potencial de

aprendizagem dos alunos?

Perante esta realidade, justifica-se a necessidade de explorar e
compreender os desafios que se colocam a preparagao de professores
para a era digital, de forma a desenhar estratégias e orientacdes que

possam orientar a preparacgdo de professores.

Esta reflexdo e melhoria dos programas de formacao é
essencial para promover a utilizagao critica e reflexiva das tecnologias
digitais, a sua integracdo efetiva nas préticas pedagogicas e maximizar

o potencial de aprendizagem dos alunos.

A sociedade contempordnea tem passado por rapidas
mudangas impulsionadas pelos avangos tecnolégicos, e a educagao
ndo estd imune a essas mudancas. A integracdo da tecnologia no
ambiente educacional traz consigo novos desafios e oportunidades,
reflexdo sobre a formagdo do professor e sua capacidade de utilizar
plenamente os recursos digitais para enriquecer a pratica pedagogica
(PRETTO; BONILLA, 2022).

Nesse contexto, a formacao de professores torna-se essencial

para garantir a qualidade da educagdo e o sucesso dos alunos. No
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entanto, muitos programas de treinamento ainda nao estdo preparados
para lidar com as demandas do mundo digital. E importante
compreender a importancia da formacao de professores na era digital
e identificar os elementos-chave a considerar para preparéd-los de
forma eficaz (GATTL, SHAW; PEREIRA, 2021).

Além disso, a formagdo de professores ndo se limita ao
conhecimento técnico, mas inclui também o desenvolvimento de
habilidades pedagodgicas e a compreensdo das mudangas no processo
de ensino. O uso correto da tecnologia requer uma visdo critica e
ponderada sobre seu impacto na educagao e a promogao de praticas

inovadoras que estimulem a participacdo ativa dos alunos.

O objetivo geral deste artigo é, portanto, analisar a formagao de
professores para a era digital, identificar os principais desafios e propor
diretrizes e estratégias que possam contribuir para uma formacao
mais adequada. Abordar esta questao pretende premiar a reflexao e
o aperfeicoamento dos programas de formacao de professores para
preparar os educadores para um contexto educacional cada vez mais
digital.

2 METODOLOGIA

Este estudo tratou-se de uma pesquisa do tipo revisao
bibliografica, com uma abordagem qualitativa. Essa metodologia
possibilita a analise e sintese critica de estudos, teorias e pesquisas ja

publicadas sobre o tema.

Asbases de dados académicas como Scielo e Google académico
foram consultadas usando termos de pesquisa relevantes como
“Formacdo de professores”, “Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacdo” e “tecnologia educacional” (GIL, 2017, LAKATOS;
MARCONI, 2018).

13
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O periodo para realizacdo do levantamento bibliografico
compreendeu os meses de abril a junho de 2023. Nesse periodo, foram
selecionados principalmente estudos publicados nos tltimos cinco

anos, para abranger pesquisas atuais e relevantes.

A selecao dos artigos ocorreu em duas etapas. Primeiramente,
foi realizada uma triagem inicial com base nos titulos e resumos dos
estudos identificados. Em seguida, os artigos selecionados nesta
primeira etapa foram lidos para avaliar sua relevancia e contribuigao

para os objetivos da pesquisa.

Foram considerados estudos que abordassem a formagao de
professores no contexto da era digital, com foco nas competéncias
digitais, praticas pedagogicas e impactos na aprendizagem dos alunos.

A partir das informagdes obtidas, foram desenvolvidas
reflexdes e recomendacdes que contribuem para o avango da
formagdo de professores para a era digital. E importante ressaltar
que esta pesquisa é baseada em estudos ja publicados, o que limita
a generalizacdo dos resultados, mas permite compreender o estado

atual do conhecimento sobre o tema.

3 REFERENCIAL TEORICO

A formacgao de professores no contexto das tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo (TDIC) tem sido objeto de estudos e
debates no campo da educacao. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a Base Nacional Conjunta de Formacao de Professores (BNC)
propdem repensar a formacao profissional dos professores no que diz
respeito as competéncias necessarias para atuar em uma sociedade
cada vez mais digitalizada (ALBINO; DA SILVA, 2019).

A formagdo por competéncias ¢ uma abordagem relevante

na formacao de professores, pois permite o desenvolvimento de
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competéncias necessarias a utilizacdo das Tecnologias Digitais de

Informacao e Comunicacao (TDIC) em contexto educativo.

Nesse sentido, a BNCC enfatiza a importancia de formar

professores capazes de utilizar as TIC de forma critica e reflexiva, o

que permite a integracdo dessas tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem (ALBINO; DA SILVA, 2019).

Z

No entanto, é importante ressaltar que a simples inclusao
das TDIC na formacdo de professores ndo garante uma educacao de
qualidade. Por exemplo, o programa Jovem de Futuro é considerado
uma expressdo fenomenal da légica mercantil de ensino, em que o
uso da tecnologia é utilizado como estratégia para alcancar resultados
quantitativos, independentemente da formacdo integral dos
professores (ALVES; SILVA; JUCA , 2021).

Além disso, deve-se levar em conta que o acesso a TDIC e a
competéncia em seu uso podem representar desigualdades entre os
professores. Dados indicam que, em 2022, apenas uma fragdo dos
professores brasileiros possuia diploma universitario, o que pode ter
um impacto direto na capacidade de usar efetivamente a tecnologia na
prética educacional (BRASIL, 2022).

A pandemia de Covid-19 alimentou ainda mais o debate
sobre a formagao de professores e o uso das TDIC. Apds a suspensao
do ensino presencial, as escolas tiveram que adotar o ensino a
distancia, que verificava as competéncias e habilidades especificas dos
professores para utilizar a tecnologia como meio de ensino (BRASIL,
2020; MENEZES, 2021; MENEZES; CAPELLINIL; COSTA, 2021).

Nessecontexto,acapacitacaodeprofessoresparaousodasTDIC
tornou-se ainda mais importante. Estudos mostram que a formagao
inicial e em servigo de professores deve incluir o desenvolvimento de

habilidades relacionadas ao uso pedagogico da tecnologia, levando
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em consideracao aspectos como mediagao pedagoégica, alfabetizacdo e
letramento digital (GOMES, 2019; CARDOSO; FERREIRA; BARBOSA,
2020).

Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Pedagogicas Anisio Teixeira (INEP) (BRASIL, 2022), ainda existe um
problema quanto ao percentual de professores com nivel superior.
Existe ainda uma proporcao significativa de professores sem formagao
adequada, o que evidencia a importancia do investimento na formagao

inicial e em servico.

A pandemia de Covid-19 trouxe desafios adicionais para a
formacao de professores (BRANCO; ADRIANO; ZANATTA, 2020).
Bartelmebs, Venturie de Sousa (2021) apontam que a negacao da ciéncia
e a disseminacdo de noticias falsas tém prejudicado a formacao de
professores, comprometendo a compreensao dos conceitos cientificos

e a capacidade de transmiti-los aos alunos.

Segundo Da Silva et al. (2022) é evidente a importancia de
fortalecer a formacao de professores dessas areas no que diz respeito a
interdisciplinaridade e ao uso de metodologias inovadoras. A formagao
de professores nao se limita a aquisicdo de conhecimentos técnicos,
mas inclui também aspectos socioemocionais e o desenvolvimento de

competéncias pedagogicas.

Segundo Gatti (2009), a preparagao inicial do professor
deve abordar tanto contetdos especificos da drea de atuacao quanto
aspectos relacionados a gestdo de sala de aula, resolucao de conflitos,

empatia e comunicagao.

Para além da formacdo inicial, a formacdo continua é
importante para manter os professores atualizados e apoiar o seu
desenvolvimento profissional. Segundo Cunha, Silva e Silva, (2020),

a educacdo permanente deve ser um processo continuo, oferecendo
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oportunidades de reflexdo, troca de experiéncias e aprofundamento

de conhecimentos.

As parcerias entre instituicdes de ensino e escolas também sao

essenciais para a formacdo de professores. Segundo Névoa e Alvim

(2021), a educacdo deve ser pensada de forma integrada, no que diz
respeito a unido da teoria e da prética e envolvendo a participagao

ativa dos professores no processo educativo.

Outro aspecto importante é a valorizagdo dos professores e
o reconhecimento de sua importancia na sociedade. E fundamental
investir em politicas ptublicas que promovam a formacado de qualidade,
promovam o desenvolvimento profissional, fortalecam as condigdes

de trabalho desejaveis e garantam remuneracao justa aos professores.

P

A formacao de professores é um processo complexo e
necessario para a melhoria da educacdo. E preciso investir na
formacao inicial e continuada, que aborde tanto os aspectos técnicos
quanto os socioemocionais. As parcerias entre instituigdes de ensino e
escolas, o uso de abordagens pedagégicas inovadoras e a valorizagao
dos professores sdo aspectos essenciais a serem considerados nesse

processo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, preparar professores para a era digital representa
um desafio significativo no contexto educacional atual. Neste
estudo, procuramos compreender a complexidade deste processo
e identificar os principais problemas que se colocam. A revisao da
literatura realizada revelou a importancia de apoiar a formacao inicial
e continuada que integra competéncias digitais, pedagogicas e sociais

dos professores.
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Analisando a literatura existente, constatou-se que preparar
professores para a era digital deve ir além do simples dominio de
ferramentas tecnolégicas. E necessério desenvolver uma visdo critica e
reflexiva sobre o uso da tecnologia no ensino, bem como habilidades de
adaptacdo e inovagao. Isso significa repensar as praticas pedagogicas,
valorizando abordagens centradas no aluno, colaborativas e

contextualizadas.

Outro ponto importante é a necessidade de criar parcerias e
colaboragdes entre instituicdes de ensino, professores, pesquisadores
e especialistas em tecnologia. A criacdo de redes de aprendizagem
e a troca de experiéncias podem enriquecer o processo educacional
e permitir que os professores estejam constantemente atualizados

diante das rapidas mudangas tecnolégicas.

No entanto, identificou-se uma lacuna no preparo dos
docentes, principalmente no que diz respeito ao preparo insuficiente
para lidar com questdes relacionadas a ética, seguranca e privacidade
no ambiente digital. E essencial abordar esses aspectos e garantir que
os professores sejam capazes de orientar seus alunos no uso seguro e

responsavel da tecnologia.

Além disso, é preciso levar em consideracdo as especificidades
de cada contexto educacional no que diz respeito as desigualdades
socioecondmicas e a infraestrutura disponivel. A formagdo de
professores deve ser adaptada as necessidades e realidades locais e

buscar promover a igualdade e a inclusao digital.

Diante das rdpidas e constantes mudangas na era digital,
a formacdo de professores deve ser encarada como um processo
continuo e dindmico. Os professores devem ser incentivados a buscar

continuamente a atualizacdo por meio de programas de treinamento,
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cursos online, participagdo em comunidades de pratica e eventos de

troca de conhecimento.

E importante ressaltar que a preparacéo de professores para

a era digital ndo deve se limitar ao uso da tecnologia em sala de

aula. E preciso pensar em formar uma mentalidade empreendedora
e criativa nos professores, estimulando-os a se tornarem agentes de

transformacao e inovagao no ambiente educacional.

Sendo assim, destacamos a importancia de politicas publicas
e investimentos adequados para fortalecer a formagao de professores
para a era digital. E fundamental que governos e instituicdes de ensino
reconhecam a importancia desse processo e oferecam o apoio e os

recursos necessarios para a formagao de professores.

A era digital trouxe consigo uma série de desafios para
a formacdo de professores que exigem uma revisdo dos métodos
tradicionais de ensino. Neste artigo, procuramos entender o problema
de como apoiar a formacao adequada de professores para a era digital
para que possam usar a tecnologia de forma critica e reflexiva, integra-
la efetivamente em suas praticas de ensino e melhorar o aprendizado

dos alunos.

Durante a andlise da formagao de professores para a era digital,
identificou-se que os principais desafios que os educadores enfrentam
neste contexto. Entre eles, destacam-se a falta de conhecimento e
tamiliaridade com as tecnologias digitais, a resisténcia a mudanca e a
falta de suporte e recursos adequados para a formacao de professores.
Esses desafios mostram que é preciso investir em programas de
formacdo e atualizagdo de professores voltados ndo apenas para o
dominio técnico das ferramentas digitais, mas também para pensar a

sua utilizacao pedagoégica.
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Como orientacdo para uma formacao docente mais adequada a
era digital, propomos a criagdo de programas de formacdo continuada
que oferecam suporte técnico, pedagégico e emocional aos docentes.
Além disso, é fundamental estimular a participagao dos docentes
em comunidades de pratica onde possam compartilhar experiéncias
e saberes, empresas e 6rgdos governamentais para compartilhar
recursos e criar politicas puablicas voltadas para a educacdo. na era

digital.

Concluindo, preparar professores para a era digital é um
desafio que requer revisao de métodos, atualizagdo constante e criagao
de um ambiente colaborativo. E fundamental que os educadores
estejam preparados para utilizar a tecnologia de forma critica, reflexiva
e criativa, considerando o potencial que essas ferramentas tém para
melhorar a aprendizagem dos alunos. Os investimentos na formagao
de professores sao investimentos no futuro da educagao, garantindo
que as novas geragoes estejam preparadas para enfrentar os desafios e

aproveitar as oportunidades oferecidas pela era digital.
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RESUMO

s desenvolvimentos tecnolégicos transformaram
Oprofundamente muitos aspectos da sociedade, incluindo

a educacdo. A Educacao 4.0 surgiu como uma abordagem inovadora
que integra tecnologias avancadas como inteligéncia artificial, big
data, realidade virtual, entre outras, no ambiente educacional.
Diante desse contexto, surge a questdo central deste estudo: quais
desafios e demandas os professores enfrentam na preparacdo para
a Educagdo 4.0 e quais sdo as lacunas existentes que precisam ser
abordadas para garantir uma preparacdo efetiva dos professores?
Nesse sentido, o objetivo geral deste estudo é explorar os desafios
e oportunidades enfrentados pelos professores na era da Educagao
4.0 e propor estratégias eficazes para a formagdo de professores. Os
objetivos especificos incluem identificar os principais desafios que os
professores enfrentam na implementagdo da Educagdo 4.0, analisar
as oportunidades que a Educagdo 4.0 oferece para a formacdo de
professores e explorar as melhores praticas e estratégias paraaformagao
de professores na era da Educacao 4.0. Esta pesquisa tratou-se de uma
pesquisa do tipo bibliogréafica com abordagem qualitativa realizada no
periodo de maio e junho de 2023. Os bancos de dados utilizados para
o levantamento bibliografico foi Scielo e Google académico. Foram
selecionado artigos inseridos no espaco temporal entre 2018 e 2022
que estivessem alinhados aos objetivos desta pesquisa. A formacao de
professores em relagdo a Educagao 4.0 ndo se trata apenas de dominar
ferramentas tecnoldgicas, mas também de desenvolver habilidades

socioemocionais como empatia, criatividade e pensamento critico.

Palavras-chave: Educacdo 4.0. Formacao de professores. Tecnologia.
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1 INTRODUCAO

Os  desenvolvimentos  tecnolégicos  transformaram
profundamente muitos aspectos da sociedade, incluindo a educacao.

A Educagdo 4.0 surgiu como uma abordagem inovadora que integra

tecnologias avangadas como inteligéncia artificial, big data, realidade
virtual, entre outras, no ambiente educacional (SILVA; SOBRINHO;
VALENTIM, 2019). Esta nova forma de educacao busca preparar
os alunos para enfrentar os desafios do século XXI e promover uma
aprendizagem mais personalizada e colaborativa que atenda as
demandas do mundo de hoje (SILVA; SOBRINHO; VALENTIM,
2020). No entanto, a implementacdo bem-sucedida da Educagao 4.0
requer formacdo adequada dos professores para que possam utilizar

plenamente as ferramentas e abordagens pedagégicas disponiveis.

Para Silva, Sobrinho e Valentim (2020):

O processo de digitalizacdo e automatizacdo da Indastria
provocou mudancas significativas na sociedade, incluindo a
Educacao. Nesse sentido, percebeu-se a necessidade de uma
formacao educacional mais alinhada ao mundo contemporaneo
que prepare os jovens para os desafios do Século XXI, como
lidar com os recursos e os processos tecnoldgicos. Além disso, é
indicado que a escola desenvolva nos estudantes competéncias
e habilidades que sdo requeridas no Século XXI, tais como:
criatividade, inovacdo e autonomia. Desse modo, acredita-se
que serd possivel transformar os jovens em sujeitos autonomos,
criativos e participativos, e consequentemente, profissionais
mais aptos para trabalhar em uma industria transformadora
(SILVA; SOBRINHO; VALENTIM, 2020, p. 141).

Diante desse contexto, surge a questdo central deste estudo:
quais desafios e demandas os professores enfrentam na preparagao
para a Educagdo 4.0 e quais sdo as lacunas existentes que precisam
ser abordadas para garantir uma preparacao efetiva dos professores?
Falta de conhecimento tecnolégico adequado, resisténcia a mudanga,

dificuldade de integracdo da tecnologia no curriculo e questdes éticas
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e de privacidade sdao alguns dos desafios enfrentados pelos pais e
professores. Por outro lado, a personalizacdo da aprendizagem, a
colaboragdo global e o desenvolvimento de habilidades do século
XXI sdo oportunidades oferecidas pela Educagao 4.0 que exigem uma

formacao de professores atualizada e personalizada.

Diante dessas lacunas e necessidades, este artigo cientifico
se justifica pela necessidade de analisar os desafios e oportunidades
enfrentados pelos professores na Educagdo 4.0 e propor estratégias
eficazes de formacao de professores. Compreender esses desafios e
encontrar solu¢des inovadoras sdo essenciais para formar professores
e oferecer educacgao de qualidade no contexto da transformacao digital.
Com este estudo, espera-se contribuir para a formagao de professores
mais preparados, capazes de utilizar com eficicia as ferramentas
e abordagens da Educacdao 4.0 e proporcionar aos alunos uma
experiéncia educacional enriquecedora e que atenda as necessidades

do mundo atual.

2

Nesse sentido, o objetivo geral deste estudo é explorar
os desafios e oportunidades enfrentados pelos professores na era
da Educacdo 4.0 e propor estratégias eficazes para a formagdo de
professores. Os objetivos especificos incluem identificar os principais
desafios que os professores enfrentam na implementagao da Educagao
4.0, analisar as oportunidades que a Educagao 4.0 oferece para a
formacgdo de professores e explorar as melhores praticas e estratégias
para a formacao de professores na era da Educacao 4.0.

Espera-se que este estudo contribua para o avanco do
conhecimento no campo da Educagao 4.0 e forneca insights relevantes
para gestores educacionais, formadores de professores e pesquisadores
interessados em promover a formacdo adequada de professores no

contexto tecnolégico e inovador da Educacao 4.0.
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2 METODOLOGIA

Esta pesquisa tratou-se de uma pesquisa do tipo bibliogréfica
com abordagem qualitativa (GIL, 2017; LAKATOS; MARCONI,

2018), realizada no periodo de maio e junho de 2023. Os bancos de

dados utilizados para o levantamento bibliografico foi Scielo e Google
académico. Foi selecionado artigos inseridos no espaco temporal entre

2018 e 2022 que estivessem alinhados aos objetivos desta pesquisa.

3 EDUCACAO 1.0, 2.0 E 3.0 COMO PERCUSSORAS DA
EDUCACAO 4.0

A evolugdo da educagdo ao longo dos anos pode ser
compreendida através dos conceitos de Educacdo 1.0, Educagao 2.0
e Educacao 3.0, que antecederam a Educagao 4.0. Cada uma dessas
abordagens reflete diferentes paradigmas educacionais e a influéncia

das tecnologias de informacdo e comunicacdo na pratica pedagogica.

A Educacao 1.0 representa um modelo tradicional de
aprendizagem em que o professor é o portador do conhecimento e
transmite as informacdes aos alunos unidirecionalmente. A énfase
é colocada na memorizacdo e repeticdo com énfase em palestras e
avaliacoes padronizadas. Nessa abordagem, a tecnologia era limitada
e usada apenas como ferramentas complementares, como projetores e
quadros brancos. Souza e Schneider, (2022) apontam que:

A primeira fase, da Educacdo e do Trabalho 1.0 foi assim
denominada por possuir caracteristicas mais simples,
tipicamente agrérias: as pessoas trabalhavam com a terra, ao
ar livre, utilizavam ferramentas simples, de confeccao proépria,
que eles sabiam consertar quando quebravam. As comunidades
eram formadas por pessoas que se conheciam e realizavam
muitas tarefas em conjunto (SOUZA; SCHNEIDER, 2022, p.4).

Com o advento da Internet e a popularizagao das tecnologias
digitais, surge a Educacdo 2.0, que representa uma mudanga na forma
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como o conhecimento é acessado e compartilhado. Nesta abordagem,
o aluno assume um papel mais ativo no processo de aprendizagem,
utilizando recursos online, colaboragdo e interacdo com colegas e
professores. As tecnologias da Web 2.0, como blogs, wikis e redes
sociais, possibilitam maior envolvimento dos alunos e construcao
coletiva de conhecimento. Sendo assim, Vedana e Oliveira (2019)
discorrem que:

Na Educacédo 2.0, no século XX, o ambiente das escolas também
reflete oambiente de trabalho de producao utilizando ferramentas
mecanicas em estagdes individuais, fazendo a mesma coisa que
o colega do lado, pois os alunos seguem uma padronizagdo de
mesma faixa etaria, reunidos em ambientes separados, com o uso
de uniformes e cores iguais, com pouca ou nenhuma conexao
com o mundo externo (VEDANA; OLIVEIRA, 2019, p.7).

A Educacdo 3.0 é caracterizada por uma énfase no
desenvolvimento de habilidades e competéncias do século XXI
que vao além do conhecimento académico. Essa abordagem busca
uma educag¢do mais centrada no aluno, que valoriza a criatividade,
o pensamento critico, a colaboragdo e a resolugdo de problemas.
As tecnologias digitais desempenham um papel fundamental
nesse processo, fornecendo ferramentas e recursos para apoiar
uma aprendizagem mais significativa e personalizada (VEDANA;

OLIVEIRA, 2019).

A transicao para a Educacao 4.0 é uma resposta as exigéncias e
desafios do mundo atual, caracterizado pelo rdpido desenvolvimento
tecnolégico e pela necessidade de preparar os alunos para o mercado
de trabalho em constante transformacdo. A Educagdo 4.0 amplia
as possibilidades de integracdo de tecnologias avancadas como
inteligéncia artificial, realidade virtual, aprendizagem adaptativa e

Internet das Coisas ao ambiente educacional.

A Educagao 4.0 visa promover uma aprendizagem mais

personalizada e adaptada as necessidades individuais dos alunos
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e desenvolver habilidades do século XXI, como a capacidade de
aprender de forma independente, resolver problemas complexos,
trabalhar em equipe e usar a tecnologia de forma ética e responsavel.
Além disso, o objetivo é preparar os alunos para se tornarem cidadaos

globais, capazes de se adaptar as mudancas e enfrentar os desafios de

uma sociedade cada vez mais digitalizada.

Segundo Oliveira et al. (2020):

A ferramenta disponibiliza algumas experiéncias ja aplicadas,
sendo possivel visualizar as apresentacdes produzidas
pelos estudantes ou fazer o download dos planos de ensino
produzidos pelos professores. Ainda, contém um dashboard dos
habilitadores da Educacdo 4.0, sendo apresentada uma breve
descricdo de cada um, com base na analise de documentos de
organizagdes internacionais de referéncia. Neste cendrio, os
habilitadores ddo suporte, direcionam iniciativas de Educagdo
4.0 (OLIVEIRA et al., 2021, 2005).

Nessa abordagem, os professores assumem o papel de
facilitadores e facilitadoras do processo de aprendizagem e utilizam
a tecnologia como recurso para enriquecer as praticas pedagogicas,
estimular a colaboracdo e promover uma aprendizagem significativa.
A Educagdo 4.0 representa um avango na forma como a educagao
¢ ministrada e integrada, proporcionando novas oportunidades e

desafios para a formacdo dos alunos.

A transicao da educacgado 3.0 para a educagao 4.0 exige um
repensar do papel do professor e uma atualizacao constante das suas
competéncias. Os educadores devem se adaptar as novas praticas
pedagodgicas que incluem tecnologias emergentes e entender como

aplica-las efetivamente no processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, a formacao docente deve dota-los das ferramentas
necessarias para enfrentar os desafios inerentes a Educacao 4.0. Isso
inclui desenvolver habilidades tecnolégicas, aprender a fazer uso

significativo de plataformas e recursos digitais, entender a ética
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tedrica e de privacidade de dados e promover o aprendizado baseado
em competéncias (DA SILVA, 2020).

A formacao de professores em relacdo a Educacado 4.0 também
deve abordar a integracdo da tecnologia no curriculo e explorar
estratégias de ensino que estimulem a colaboracdo, a criatividade e
o pensamento critico nos alunos. Além disso, é fundamental que
os professores estejam preparados para lidar com a sobrecarga de
informacoes e sejam capazes de selecionar e avaliar recursos digitais

de qualidade.

A transicdo da educacdo 1.0 para a educagao 4.0 representa,
portanto, uma mudanca significativa na forma como a educagdo é
concebida, implementada e adaptada as exigéncias do século XXI.
“Na educacao 4.0 o docente precisa contribuir para que o educando
desenvolva as competéncias, numa interrelacio inseparavel
de conhecimentos (contetdos), e habilidades para investigar a
natureza complexa dos fendmenos do contexto da era digital”
(FUHR, 2018a, p.3). E essencial que a formacdo de professores
acompanhe esses desenvolvimentos e fornega aos professores as
habilidades, conhecimentos e recursos necessarios para serem agentes
transformacionais e preparar os alunos para um mundo digital em

constante mudanga.

4 EDUCACAO 4.0 E SEUS CONCEITOS

A Educacdo 4.0 é uma abordagem educacional emergente
como resultado da quarta revolugdo industrial, caracterizada pelo
rapido desenvolvimento tecnolégico e digital (OLIVEIRA et al., 2021).
O termo “Educagao 4.0” foi inspirado no conceito de “Industria

4.0”, que se refere a integracdo de tecnologias avancadas em outras
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avancadas, como automacao, Internet das Coisas (IoT) e inteligéncia
artificial (DA SILVA, 2020; SILVA; LEOCADIO; VENANZI, 2021).

Na Educacdo 4.0, novas tecnologias sdo criadas no ambiente
educacional que melhoram e transformam os processos de ensino
e aprendizagem. Isso inclui o uso de ferramentas digitais como
dispositivos moveis, aplicativos educacionais, plataformas de
aprendizagem online, realidade virtual, inteligéncia artificial, entre
outros (DA SILVA, 2020).

O conceito de educacado 4.0 assenta na ideia de promover uma
educacdo mais personalizada, adaptada as necessidades individuais
dos alunos, colaborativa, que estimule a participagdo ativa dos
alunos e a interacdo entre pares e orientada para o desenvolvimento
de competéncias para o século XXI como a critica pensamento,
criatividade, colaboracdo e resolucdo de problemas (SILVA;
SOBRINHO; VALENTIM, 2019).

Além disso, a Educagao 4.0 procura preparar os alunos para
as exigéncias do mercado de trabalho atual, que estd em constante
mudanga gracas ao progresso tecnolégico. Isso significa dar aos alunos
as habilidades de que precisam para se adaptar as mudancas, tratar a
tecnologia com ética, trabalhar em equipe, pensar fora da caixa e se
tornar aprendizes ao longo da vida (FUHR, 2018b).

Em suma, a Educacdo 4.0 representa uma abordagem
educacional que usa tecnologias avancadas para melhorar o processo

de ensino e aprendizagem e apoia a educacdo personalizada,

colaborativa e orientada para desenvolver habilidades relevantes para
o século XXI (DA SILVA, 2020).
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5 DIFICULDADES NA FORMACAO DOCENTE EM RE-
LACAO A EDUCACAO 4.0

A formacao de professores em relacdo a Educacao 4.0 enfrenta
uma série de dificuldades que precisam ser enfrentadas para garantir
uma preparacdo adequada dos professores neste novo contexto
educacional (SILVA; LEOCADIO; VENANZI, 2021).

Uma das dificuldades encontradas pelos docentes na
educagao 4.0 é a falta de conhecimento tecnolégico, muitos professores
tém dificuldade em lidar com as novas tecnologias e ferramentas
educacionais presentes na Educacdo 4.0. A falta de conhecimento
tecnolégico adequado pode limitar sua capacidade de usar de
forma eficaz as ferramentas digitais disponiveis, o que dificulta
a implementacao de praticas pedagodgicas inovadoras (SILVA;
LEOCADIO; VENANZI, 2021).

Abracar a Educacao 4.0 requer uma mudanga de atitude e
abordagem por parte dos professores. A resisténcia a mudanca pode
resultar em relutdncia em explorar novas ferramentas e abordagens
pedagobgicas, impedindo aadog¢do plena da Educacao 4.0 (OLIVEIRA et
al., 2021).

A integracdo significativa e eficaz da tecnologia no curriculo é
um desafio enfrentado pelos professores na Educacdo 4.0. A simples
incorporacao de dispositivos e recursos digitais nas salas de aula nao
garante um ensino de qualidade. E necessario que os professores
consigam integrar estas ferramentas de forma coerente e orientada para
os objetivos educativos e encontrar um equilibrio entre a utilizagao

das tecnologias e as préticas pedagogicas (FUHR, 2018b).

A Educacao 4.0 exige que os professores tenham fortes
habilidades e competéncias digitais. Eles devem dominar ndo apenas

0 uso basico da tecnologia, mas também entender como incorpora-
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la efetivamente em suas préticas de ensino. Isso inclui habilidades
como encontrar e avaliar informacdes on-line, usar ferramentas de
colaboragdo digital, criar conteddo multimidia e usar plataformas

de aprendizado on-line. A falta dessas habilidades pode dificultar a

adaptacgao dos professores a Educagao 4.0 e limitar sua capacidade de
fornecer experiéncias de aprendizado enriquecedoras para os alunos
(FUHR, 2018b; DA SILVA, 2020).

A rapida evolugdo tecnolégica exige que os professores se
atualizem e aprendam constantemente. As ferramentas e abordagens
utilizadas na Educacao 4.0 estio em constante evolucdo e os
educadores devem acompanhar essas mudangas para oferecer uma
formacdo atualizada aos seus alunos. Isso requer tempo e esforco
por parte dos professores, que devem buscar oportunidades de
desenvolvimento profissional, como cursos, workshops e eventos
relacionados a integracdo da tecnologia a educacao (FUHR, 2018a;
SILVA; SOBRINHO; VALENTIM, 2019; LOPES; KOCHHANN;
BORGES, 2022).

A Educacao 4.0 traz consigo novas abordagens para avaliagao
e feedback que vao além dos testes e exames escritos tradicionais.
Avaliar os alunos em um ambiente digital exige que os professores
estejam familiarizados com diferentes tipos de atividades de avaliacao,
como projetos digitais, e-portfélios e avaliagdes formativas online.
Além disso, os educadores devem ser capazes de fornecer feedback
eficaz e oportuno aos alunos usando recursos digitais e plataformas
colaborativas (OLIVEIRA et al., 2021; LOPES; KOCHHANN; BORGES,
2022).

E importante reconhecer esses desafios e buscar estratégias
efetivas para supera-los, a fim de capacitar os professores para

aproveitar ao maximo as oportunidades oferecidas pela Educacao 4.0
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e oferecer uma educacgdo de qualidade que atenda as demandas do
mundo atual.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Através da analise de abordagens anteriores como a Educagao
1.0, 2.0 e 3.0, foi possivel perceber a evolucdo da educagdo e a
influéncia das tecnologias de informacdo e comunicagdo em cada uma
destas fases. A transicao para a Educacado 4.0 representa um avango
significativo e apoia uma educagdo mais personalizada, centrada no

aluno e que desenvolve habilidades para o século XXI.

P

No entanto, esta transicdo ndo é isenta de problemas. A
formacao de professores enfrenta barreiras como falta de conhecimento
tecnologico, resisténcia a mudanca, dificuldades de integracao da
tecnologia no curriculo, questdes éticas e de privacidade, necessidade
de desenvolver habilidades digitais, atualizacdo constante, problemas

de avaliagao e feedback e gerenciamento da sobrecarga de informacdes

Para superar essas dificuldades, é fundamental investir
na formacdo de professores que proporcione oportunidades de
desenvolvimento profissional que contemplem essas questdes. Os
professores devem ser treinados para usar efetivamente as tecnologias
disponiveis, integra-las de forma coerente ao curriculo e promover

uma aprendizagem significativa e inovadora.

Além disso, é importante fortalecer a cooperagdo entre
educadores, criar espagos para troca de experiéncias e boas praticas
relacionadas a Educacdo 4.0. Criar uma comunidade de aprendizagem
onde os professores possam compartilhar conhecimento, desafios e

solugdes é essencial para o progresso da Educacao 4.0.
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As institui¢des educacionais também desempenham um papel
fundamental no apoio a Educacdo 4.0. Além de apoiar a inovagao
pedagoégica e oferecer programas de educacao continuada com foco
na Educacao 4.0, devem fornecer recursos tecnolégicos, infraestrutura

e suporte técnico adequados.

Desta forma, podemos dizer que a educacdo 4.0 é uma
realidade que exige uma preparacao adequada dos professores. Ao
enfrentar os desafios que enfrentamos na formacdo de professores
em relagdo a Educacao 4.0, podemos utilizar as tecnologias digitais
para promover uma educagao mais inclusiva, dindmica e esclarecida
para as necessidades do século XXI. Por meio do investimento em
treinamento, colaboragao e apoio institucional, podemos transformar
a educagao e preparar os alunos para os desafios e oportunidades do
futuro digital.

Em um mundo cada vez mais conectado e tecnolégico, a
Educacdo 4.0 tem um papel fundamental na preparacao dos alunos
para o futuro. Nesse sentido, é fundamental que a formagado de

professores atenda as exigéncias dessa nova era educacional.

Superar as dificuldades enfrentadas pela formacdao de
professores em relacdo a Educacdo 4.0 requer um esforco conjunto.
As institui¢cdes de ensino devem investir em programas de formagao
e atualizagdo de professores que oportunizem o aprendizado e o
desenvolvimento de habilidades digitais. Além disso, é fundamental
fomentar uma cultura de inovacdo e colaboracdo e incentivar os

educadores a compartilhar experiéncias e boas praticas.

Os professores também desempenham um papel central neste
processo transformacional. Eles devem estar dispostos a se adaptar
e aprender constantemente, buscar novas abordagens pedagodgicas e

explorar o potencial das tecnologias digitais. Ao adotar a Educagao
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4.0, os educadores se tornam agentes de mudanca e impulsionadores

de uma aprendizagem significativa e personalizada.

A formacao de professores em relacdo a Educagao 4.0 nao se
trata apenas de dominar ferramentas tecnolégicas, mas também de
desenvolver habilidades socioemocionais como empatia, criatividade
e pensamento critico. Os professores devem estar preparados para
orientar os alunos no uso ético e responséavel da tecnologia, bem como
na abordagem de questdes relacionadas a seguranca e privacidade no

ambiente digital.

2

E importante ressaltar que a Educacdo 4.0 ndo é um fim
em si, mas um meio para alcangar uma educagdo mais relevante e
significativa. Oferece oportunidades aprimoradas de aprendizado,
proporciona aos alunos experiéncias enriquecedoras e os prepara para

um mundo complexo e em constante evolugao.

Superar as dificuldades na formacdo de professores em
relacdo a Educacdo 4.0 é, portanto, essencial para o progresso da
educagdo como um todo. Com investimento adequado, colaboragao
efetiva e uma abordagem centrada no aluno, podemos garantir que
os professores estejam prontos para enfrentar os desafios e aproveitar
ao méaximo as oportunidades oferecidas pela Educacdo 4.0. Ao fazer

isso, construiremos um futuro educacional mais inclusivo, inovador e

independente com as necessidades da sociedade atual.




TECNOLOGIA, EDUCACAO E DOCENCIA-Vol 3.

REFERENCIAS

DA SILVA, Renan Antonio. Educacdo 4.0 para a indtstria 4.0: prota-
gonismo do avango social no cendrio introduzido pela sociedade da
informacao. Revista de Estudos Interdisciplinares-CEEINTER, n. 2,
p. 1-14, 2020. Disponivel em: https://www5.pucsp.br/catedraigna-
cysachs/boletim-piaui/artigo-2-piaui.pdf.

FUHR, Regina. A tecnopedagogia na esteira da educaciio 4.0: aprender
a aprender na cultura digital. Anais V CONEDU... Campina Grande:
Realize Editora, 2018b. Disponivel em: <https://editorarealize.com.
br/artigo/visualizar/46156>. Acesso em: 09/06/2023 13:35

FUHR, Regina. Educagio 4.0 e seus impactos no século xxi. Anais V
CONEDU... Campina Grande: Realize Editora, 2018a. Disponivel em:
<https:/ /editorarealize.com.br/artigo/visualizar/47017>.  Acesso
em: 09/06/2023

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 6. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2017.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Metodologia do trabalho cienti-
fico. Sdo Paulo: Atlas, 2018.

LOPES, Jeferson Rodrigues; KOCHHANN, Andréa; BORGES, Nay
Branio. Industria 4.0, Educacdo 4.0 e Aulas Remotas: uma analise de
dificuldades e possibilidades no curso de Pedagogia da UEG. 2022.
Disponivel em: https:/ /doity.com.br/media/doity /submissoes/arti-
g0-96fa6983ef7d92006aa6f850b0e871c87904e8be-arquivo.pdf. Acesso
em: 9 jun. 2023.

OLIVEIRA, Katyeudo Karlos de S.; IORAVANTI, Maria Lydia; OLI-
VEIRA, Myke Morais de; BARBOSA, Ellen Francine; SOUZA, Ricardo
André C. Avaliando a Percepgao de Inovacado e Aceitagdo de uma Fer-
ramenta de Suporte a Educacado 4.0. 2021. Anais do XXXII Simpésio

39




Dion Leno Benchimol da Silva e outros

Brasileiro de Informatica na Educac¢ao (SBIE 2021) [...]. [S. I.]: Socie-
dade Brasileira de Computacdo - SBC, 2021.

SILVA, Deivid Eive dos Santos; SOBRINHO, Marialina Corréa; VA-
LENTIM, Natasha. Criacao de Jogos Educacionais para apoiar o En-
sino da Matematica: um Estudo de Caso no Contexto da Educacao
4.0. 2019. Anais do XXV Workshop de Informatica na Escola (WIE
2019) [...]. [S. L.]: Sociedade Brasileira de Computacao - SBC, 2019.

SILVA, Deivid Eive; SOBRINHO, Marialina Correa; MVALENTIM,
Natasha Alveira. Educacdo 4.0: um Estudo de Caso com Atividades
de Computacao Desplugada na Amazonia Brasileira. 2020. Anais do
XI Computer on the Beach - COTB 20 [...]. Itajai: Universidade do
Vale do Itajai, 2020. DOI 10.14210/cotb.v11n1.p141-147. Disponivel
em: http:/ /dx.doi.org/10.14210/cotb.v11nl.p141-147.

SILVA, Sabrina Luisa Santos da; LEOCADIO, Ana Paula Rangel; VE-
NANZI, Délvio. A transformacao da educagdo como exigéncia para a
mao de obra na industria 4.0. REMIPE - Revista de Micro e Pequenas
Empresas e Empreendedorismo da Fatec-Osasco, v. 7, n. 1, p. 46-62,
2021. DOI 10.21574/remipe.v7i1.291. Disponivel em: http://dx.doi.
org/10.21574 /remipe.v7i1.291.

SOUZA, Adriana Alves Novais; SCHNEIDER, Henrique Nou. Da
educacdo 1.0 a educagao 3.0: desafios para a pratica docente no Século
XXI. Olhar de Professor, v. 25, p. 1-20, 2022. DOI 10.5212/olharpro-
fr.v.25.17555.014. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.5212/olhar-
profr.v.25.17555.014.

VEDANA, Dario de Barros; DE OLIVEIRA, Leila Rabello. SAO PAU-
LO/SP MAIO/2019. anais Congresso Internacional ABED de Edu-
cacao a Distancia. 2019., 2019. Disponivel em: http://www.abed.
org.br/congresso2019/anais/ trabalhos/35356.pdf. Acesso em: 9 jun.
2023.

40




CAPITULO 3

FORMACAO DOCENTE E OS DESAFIOS
DA IMPLEMENTACAO EDUCACAO 5.0

Florencia Maria dos Santos Sousa




Dion Leno Benchimol da Silva e outros

RESUMO

AEducagéio 5.0 surge como resposta aos desafios colocados
pelasociedade contemporanea, caracterizada por rapidas
mudangas sociais, culturais e tecnoldgicas. Nesse contexto, a formagao
de professores tem papel fundamental na preparacao dos educadores
para atuar de forma efetiva e significativa nesse novo paradigma de
educagdo. Embora existam estudos isolados que tratam de aspectos
especificos dessa formacao, é preciso analisar criticamente os desafios
e necessidades de forma integrada, levando em consideracao a
complexidade e interligacio dos elementos envolvidos. Através
desta pesquisa, espero contribuir para a produgdo de conhecimento
académiconocampo daformagaode professores e fornecer informacdes
valiosas para gestores educacionais, formadores de professores e
outros profissionais envolvidos na educacédo. A partir desses objetivos
especificos, espera-se que vocé obtenha uma compreensao profunda
dos desafiosenecessidades daformacao de professores paraa Educagao
5.0, o que fornecera importantes contribuigdes para o desenvolvimento
de politicas educacionais, programas de formacgdo de professores e
praticas pedagogicas inovadoras. Este artigo é baseado em pesquisa
bibliografica com abordagem qualitativa que ocorreu no periodo de
maio ajunho de 2023. O objetivo da pesquisa é analisar a preparagao de
professores para a Educacao 5.0 no contexto brasileiro, considerando
os desafios e necessidades dessa formacao. Para enfrentar os desafios
da formagdo de professores para a Educacdo 5.0, sdo necessarios
esfor¢os conjuntos de diferentes atores, como gestores educacionais,
instituicdes educacionais, 6rgaos governamentais e sociedade civil.
Politicas publicas efetivas, recursos de protegao financeira e parcerias

estratégicas sdo essenciais para possibilitar a formacao de professores.
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Palavras-chave: Formacdo de professores. Tecnologia na educacao.

Docéncia.

1 INTRODUCAO

A Educacdo 5.0 surge como resposta aos desafios colocados
pela sociedade contemporanea, caracterizada por rapidas mudangas
sociais, culturais e tecnolégicas. Nesse contexto, a formacdo de
professores tem papel fundamental na preparacdo dos educadores
para atuar de forma efetiva e significativa nesse novo paradigma de
educacao (SOARES JUNIOR; BOTELHO, 2021). No entanto, hd um
desconhecimento sobre os desafios e necessidades especificas da
formacao de professores para a Educagao 5.0, que lidam com elementos
como mediagdo pedagogica, tecnologia digital, metodologias ativas,
gestao colaborativa, habilidades socioemocionais, inclusdo, abordagem
Maker e as demandas da sociedade contemporanea (SOSTER; MOURA;
BALATON, 2021).

Diante dessa lacuna, esta pesquisa visa explorar os desafios
e necessidades da formacao de professores para a Educacdo 5.0 para
contribuir com o desenvolvimento de estratégias e praticas pedagogicas
mais eficazes. O objetivo geral deste estudo é compreender as barreiras
enfrentadas pelos professores e identificar necessidades especificas de
formagao e tentar prepara-los para atender as necessidades deste novo

contexto educacional.

A relevancia deste estudo é evidenciada pela necessidade
de preencher uma lacuna existente na literatura académica sobre
a preparacao de professores para a Educacao 5.0. Embora existam
estudos isolados que tratam de aspectos especificos dessa formacao,

é preciso analisar criticamente os desafios e necessidades de forma
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integrada, levando em consideracdo a complexidade e interligagao

dos elementos envolvidos.

Através desta pesquisa, espero contribuir para a producdo
de conhecimento académico no campo da formagao de professores e
fornecer informacdes valiosas para gestores educacionais, formadores
de profe3ssores e outros profissionais envolvidos na educagao.
Ao identificar os desafios que os professores enfrentam e as suas
necessidades educativas especificas, sera possivel desenhar estratégias
e abordagens mais direcionadas e eficazes, melhorando a qualidade

do ensino e o desenvolvimento profissional dos professores.

Assim, esteartigoapresentacomo objetivosespecificos: analisar
os desafios da mediacao pedagogica para a Educagdo 5.0; identificar
necessidades de formacao relacionadas com a utilizagao de tecnologias
digitais, metodologias ativas e gestao colaborativa; e explorar as
especificidades da preparacdo docente para o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais, inclusao e abordagem Maker frente as
demandas da sociedade contemporanea.

A partir desses objetivos especificos, espera-se que vocé
obtenha uma compreensdao profunda dos desafios e necessidades
da formacao de professores para a Educagdo 5.0, o que fornecerd
importantes contribuicdes para o desenvolvimento de politicas
educacionais, programas de formacdo de professores e praticas

pedagoégicas inovadoras.

Se abordarmos este tema de forma abrangente e integrada,
procuramos promover uma formagao docente mais adequada e voltada
para as exigéncias da sociedade atual com o objetivo de construir uma
educacgao de qualidade, inclusiva e voltada para a formacao integral
dos alunos. Este estudo visa, portanto, preencher uma lacuna na

literatura cientifica e fornecer uma analise aprofundada dos desafios
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e necessidades enfrentados pelos professores na formacao para a
Educacao 5.0.
Ajustificativa para a realizacdo desta pesquisa é a importancia

de compreender os desafios e necessidades especificas da formacao

de professores neste novo paradigma educacional. A Educacdo 5.0
exige dos educadores habilidades e competéncias diferenciadas,
como a capacidade de mediar processos de aprendizagem por meio
de tecnologias digitais, adotar metodologias ativas que estimulem a
participacdo ativa dos alunos e apoiar um ambiente de aprendizagem

colaborativo.

Além disso, é fundamental considerar o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais nos alunos, além de promover a inclusdo
e estimular a criatividade e a inovacdo por meio de uma abordagem
Maker. Nesse sentido, é necessario examinar esses elementos de forma
integrada e abrangente, a fim de proporcionar diferentes privilégios
aos formadores de professores mais atentos aos requisitos da Educagao
5.0.

Os resultados deste estudo irao influenciar a pratica académica
e educacional. Ao compreender os desafios enfrentados pelos
professores na formacdo paraa Educagao 5.0, sera possivel desenvolver
estratégias e métodos educacionais mais eficazes e que atendam as
necessidades especificas desses profissionais. Isso contribuira para a
melhoria da qualidade da educagdo, promovendo uma aprendizagem
mais significativa e formando cidaddos preparados para enfrentar os

desafios da sociedade contemporanea.

Além disso, este estudo pode subsidiar o desenvolvimento de
politicas ptublicas e diretrizes curriculares que orientem a formacgao
de professores para a Educacdo 5.0. Com evidéncias e percepcdes

sobre as demandas e desafios dessa formacao, serd possivel direcionar
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esforcos e investimentos para a formagdo adequada de professores,

fortalecendo o sistema educacional como um todo.

Assim, este artigo tem como objetivo geral explorar os
desafios e necessidades de formacdo de professores para a Educacao
5.0, enquanto os objetivos especificos sao: analisar os desafios da
mediacdo pedagodgica neste novo paradigma educacional, identificar
necessidades de formagao relacionadas com o uso do digital tecnologia
e metodologias ativas, e explorar as necessidades especificas da
formacdo de professores para o desenvolvimento de habilidades

socioemocionais, inclusdo e abordagem Maker.

Por meio desses objetivos, espera-se que vocé obtenha uma
compreensao profunda dos desafios e necessidades da formagao
de professores para a Educacao 5.0, com confianca na melhoria
da qualidade da educagdo e no desenvolvimento profissional dos
educadores.

2 METODOLOGIA

Esteartigo é baseado em pesquisa bibliograficacomabordagem
qualitativa que ocorreu no periodo de maio a junho de 2023. O objetivo
da pesquisa é analisar a preparacao de professores para a Educagao 5.0
no contexto brasileiro, considerando os desafios e necessidades dessa
formacao (GIL, 2017; LAKATOS; MARCONI, 2018).

A pesquisa bibliografica consiste na busca e anélise de
materiais j& publicados, como artigos cientificos, livros, dissertagdes e
teses, que tratam de determinado tema. Para isso, foram utilizadas as
bases de dados Scielo e Google Académico, consideradas importantes

fontes de informacao na area da educacao.

O processo de busca dos materiais foi realizado por meio de

palavras-chave relacionadas ao tema, como “formacgao de professores”,
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“Educagdo 5.0”, “inovacdo na educagdo”, “tecnologia digital na
educagdo” entre outras. Essas palavras-chave foram combinadas e
refinadas para produzir resultados de pesquisa mais especificos e

relevantes.

Vale ressaltar que esta pesquisa bibliografica ndo envolveu
a coleta de dados primarios, mas a andlise critica e a sistematizagao
de informacdes ja existentes na literatura cientifica. A metodologia
assim entendida incluiu uma compreensao profunda dos desafios e
necessidades da formacgao de professores para a Educacdo 5.0 com

base em estudos e pesquisas relevantes nesta area.

E importante ressaltar que a pesquisa bibliografica apresenta
limitagdes associadas ao uso de fontes secundarias, como a dependéncia
da qualidade e disponibilidade dos materiais analisados.

3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Educacao 5.0

A Educacao 5.0 representa uma nova abordagem educacional
que surge em resposta as demandas sociais, tecnolégicas e culturais
da sociedade contemporanea. Para entender essa perspectiva, é
necessario tracar um breve histérico da educacio brasileira e destacar
os principais marcos e tendéncias sentidas pela inspiragdo da Educagao
5.0 (PEREIRA; OLIVEIRA; ACIOLI, 2022).

No entanto, dado o contexto de transformacoes aceleradas e
a necessidade de preparar os alunos para os desafios do século XXI,
a Educacdo 5.0 surge como uma resposta inovadora. Esta abordagem
visa integrar tecnologias digitais, metodologias ativas e competéncias

socioemocionais na pratica educativa e proporcionar uma educagao
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mais dindmica, personalizada e conectada com as exigéncias da
sociedade atual (BENATTI, 2021).

A Educacao 5.0 propde uma mudanca de paradigma onde o
professor deixa de ser o detentor absoluto do conhecimento e passa
a ser um facilitador da aprendizagem. Os alunos sao orientados a
desenvolver habilidades como independéncia, pensamento critico,
criatividade e colaboragdo e se tornarem protagonistas de seu préprio
processo de aprendizagem (PEREIRA; OLIVEIRA; ACIOLI, 2022).

Nesse sentido, a Educagdo 5.0 tenta superar os modelos
tradicionais de ensino, que muitas vezes se limitam a preparar os
alunos para arealidade atual. Reconhece a importancia das tecnologias
digitais como ferramentas de acesso ao conhecimento, interacdo
e producdo colaborativa, possibilitando uma aprendizagem mais
contextualizada e significativa (MARCHIORIL DARSIE, 2021).

A Educagao 5.0 representa, portanto, um avango na busca
por uma educagdo de qualidade adequada as demandas do século
XXI. Ao integrar tecnologia, metodologias ativas e habilidades
socioemocionais, promove uma educacdo mais conectada, inclusiva e
pronta para formar cidaddos criticos, criativos e capazes de enfrentar
desafios (SOARES JUNIOR; BOTELHO, 2021; SOSTER; MOURA;
BALATON, 2021).

A Educagao 5.0 também enfatiza a colaboragao como um pilar
fundamental. Por meio de projetos interdisciplinares, trabalhos em
grupo e atividades coletivas, os alunos sao incentivados a trabalhar
juntos, compartilhar conhecimento e aprender uns com os outros.
Assim, a educacao deixa de ser um processo isolado e passa a ser uma
experiéncia coletiva e colaborativa (SOARES JUNIOR; BOTELHO,
2021; SOSTER; MOURA; BALATON, 2021).
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No contexto brasileiro, a implementacdo da Educagao 5.0
enfrentaalguns desafios. Ainda persistem deficiénciasnainfraestrutura
tecnolégica das escolas, acesso desigual as tecnologias digitais e
formagdo de professores aceita para a integracdo da tecnologia em

sala de aula. Além disso, a resisténcia a mudanga e a cultura arraigada

do modelo tradicional de ensino podem ser obstaculos para a adogao
plena da Educacao 5.0 (SOSTER; MOURA; BALATON, 2021).

No entanto, é preciso superar esses problemas e apoiar
a formacdo adequada dos professores, investir em programas de
formacao e atualizacdo que os preparem para atuar efetivamente
na Educacdao 5.0. Além disso, é preciso investir em infraestrutura
tecnoldgica nas escolas garantindo igualdade de acesso as tecnologias
e recursos digitais (FERREIRA; PAIVA; MOUCHEREK, 2023).

A perspectiva histérica da educacao brasileira, portanto, nos
mostra a evolugdo e os desafios que enfrentamos ao longo do tempo.
A Educagao 5.0 surge como uma abordagem inovadora que busca
superar os obstaculos do modelo tradicional de ensino e preparar os
alunos de forma mais completa e integral. Sua implementacao requer
uma série de acdes como investimento em infraestrutura, capacitagao
de professores e incentivo a cooperacdo e ao desenvolvimento de
habilidades socioemocionais. Dessa forma, podemos caminhar para
uma educac¢ao mais alinhada com as demandas da sociedade atual e
capaz de formar cidadaos preparados para enfrentar os desafios do

futuro.

3.2 Os desafios da formacao de professores para a insercao
da Educacao 5.0

A formacao de professores para a Educacdo 5.0 no Brasil
enfrenta desafios e apresenta necessidades especificas no que

diz respeito as transformacdes sociais, culturais e tecnolégicas
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pelas quais passa a sociedade contemporanea. Nesse sentido, é
fundamental compreender os elementos que permeiam essa formagao
e 0s obstaculos que os professores encontram ao tentar adequar suas
praticas pedagoégicas a esse novo paradigma educacional (DA SILVA,
2022).

Para Felcher e Folmer (2021, p. 10):

Diante de tantos desafios ainda a serem vencidos, idealizar
a Educacao 5.0 pode parecer uma utopia, mas, sdo essas utopias
fundamentais para a conquista de uma educacdo mais dialégica,
democréatica, humana, tecnolégica e empreendedora,
caracteristicas da Educacdo 5.0. E embora ndo haja receitas
ou passo a passo para a implementacdo dessa abordagem,
é imprescindivel uma reestruturacdo nas escolas a partir de
algumas perspectivas que merecem atencao, as quais relacionam-
se diretamente, sem uma ordem de hierarquia.

N

Um dos desafios diz respeito a mediacdo pedagodgica. Na
Educacao 5.0, os professores devem assumir o papel de facilitadores
da aprendizagem, apoiando a autonomia e a colaboracdo entre os
alunos. Essa mudanca de atitude requer uma formagao que capacite
os professores a desenvolver estratégias de mediacdo que promovam
o protagonismo do aluno e promovam a construgdo coletiva do
conhecimento (SOARES JUNIOR; BOTELHO, 2021).

Além disso, a formagdo de professores para a Educacdo
5.0 requer o dominio e o uso adequado das tecnologias digitais. Os
cuidadores devem ter informacdes atualizadas sobre as ferramentas
e recursos tecnoldgicos disponiveis e também saber utiliza-los de
forma pedagoégica eficaz. A formacao de professores deve, por isso,
incluir a aprendizagem sobre as tecnologias digitais e a sua aplicagao
em contexto educativo, permitindo aos professores explorar as
potencialidades destas ferramentas para enriquecer as praticas
pedagogicas (SOARES JUNIOR; BOTELHO, 2021).
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Outro desafio é a adocao de métodos ativos de aprendizagem.
Na Educacdo 5.0, o ensino centrado no aluno e a participacdo ativa do
aluno sao valorizados. De acordo com Soares janior e Botelho (2021,
p. 191) “Para o desenvolvimento da aprendizagem, as atividades

sdo elaboradas por meio das metodologias ativas, que além de

inovar o ensino, sdo propicias para o desempenho no mercado de
trabalho.” Os professores devem estar preparados para implementar
estratégias que estimulem a reflexdo, a investigacdo e a resolugao
de problemas e promovam uma aprendizagem mais significativa.
Isso requer treinamento que implemente vérias metodologias ativas,
como aprendizagem baseada em projetos, sala de aula invertida e

gamificagao.

Outro desafio é a necessidade de desenvolver as habilidades
socioemocionais dos alunos. Os professores devem ser capacitados
para trabalhar aspectos como inteligéncia emocional, empatia,
autoconhecimento e habilidades de resolucao de conflitos. Também é
essencial que os professores sejam capazes deapoiar o desenvolvimento
da criatividade, do pensamento critico e da resiliéncia dos alunos.
Essas habilidades socioemocionais sdo necessdrias para que os alunos
se tornem cidadaos prontos para enfrentar os desafios do século XXI
(SOSTER; MOURA; BALATON, 2021).

Outro desafio é o acesso equitativo a tecnologia e aos recursos
educacionais. A implementacdo da Educacdo 5.0 exige que todos os
alunos tenham acesso igual a ferramentas digitais e oportunidades
educacionais. Os professores devem ser capazes de lidar com as
desigualdades existentes e buscar solugdes inclusivas, como parcerias
com institui¢des, politicas publicas e estratégias para reduzir a exclusao
digital (FERREIRA; PAIVA; MOUCHEREK, 2023).

A formagdo de professores para a Educagao 5.0 também deve

levar em conta a atualizacdo constante e a busca por saberes e praticas
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inovadoras. O progresso tecnolégico e as mudancas na sociedade
exigem educagdo constante para acompanhar essas transformacoes.
Os professores devem estar abertos a novas abordagens, metodologias
e descobertas e incorpora-los em suas préticas de ensino (SOARES
JUNIOR; BOTELHO, 2021).

Além disso, é necessario promover a reflexdo critica sobre o
uso da tecnologia na Educacao 5.0. Os professores devem ser capazes
de analisar de forma consciente e ética as possibilidades e os impactos
da tecnologia no processo educacional. Isso inclui entender os pontos
positivos, como a extensdo do acesso ao conhecimento, bem como
estar ciente dos problemas potenciais, como o excesso de confianga na
tecnologia e a falta de privacidade (FELCHER; FOLMER, 2021).

Por fim, é preciso ressaltar a importancia do envolvimento e
participacdo ativa dos proprios professores nesse processo educativo.
Os professores devem ser estimulados a assumir um papel de lideranca
em sua propria formacdo, buscar oportunidades de aprendizagem,
melhorar continuamente e serem agentes de transformacdo em
suas praticas pedagogicas. A formacdo de professores ndo deve ser
vista como um evento isolado, mas como um processo continuo
de desenvolvimento profissional cidaddos prontos para enfrentar
os desafios do século XXI (SOSTER; MOURA; BALATON, 2021;
FELCHER; FOLMER, 2021).

Diante dos desafios e necessidades apresentados, fica
evidente a importancia de se investir na formacao de professores para
a Educacgdo 5.0 no Brasil. Essa formagdo deve ser integral e incluir
aspectos como mediac¢do pedagodgica, uso de tecnologia, metodologias
ativas, gestao colaborativa, inclusdo e desenvolvimento de habilidades
socioemocionais. Ao apoiar uma formacao de qualidade, vocé prepara

educadores para enfrentar os desafios do século XXI e contribui
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efetivamente para a constru¢do de uma educacdo mais inovadora,
inclusiva e transformadora.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Observa-se que a preparagao de professores para a aplicacao
da Educagao 5.0 no Brasil é assunto de extrema adoragdo e urgéncia. A
partir da revisdo da literatura e da anélise dos desafios e necessidades
apresentados, fica claro que é preciso investir em politicas e programas
de formacdo de professores que preparem os educadores para as
demandas do século XXI.

A Educacao 5.0 traz consigo uma mudanca de paradigma na
forma como a educacio é feita e desenvolvida. E uma abordagem que
promove a integracao de tecnologias digitais, metodologias ativas e
competéncias socioemocionais para proporcionar uma aprendizagem
mais contextualizada, personalizadaecolaborativa. Essa transformacao
exige um novo olhar sobre o papel do professor, que deixa de ser um
transmissor de conhecimentos e passa a assumir o papel de mediador

e facilitador da aprendizagem.

Neste sentido, é necessario investir na formacao inicial e
continuada dos professores e dota-los dos conhecimentos, aptidoes
e competéncias necessdrias a aplicacdo das praticas educativas da
Educacdo 5.0. Isso inclui treinamento no uso de tecnologias digitais,
compreensao demetodologiasativas e desenvolvimento dehabilidades
socioemocionais. Além disso, é importante fomentar um espaco de
reflexdo e troca de experiéncias entre os docentes para que possam

compartilhar boas praticas e fortalecer sua atuacdo profissional.

Além disso, é fundamental promover a melhoria da carreira
docente, oferecer melhores condicdes de trabalho, salarios decentes

e planos de carreira atraentes. A valorizacdo do professor é essencial
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para atrair e reter profissionais protegidos, além de contribuir para o

seu desenvolvimento profissional.

A Educacao 5.0 representa um desafio e uma oportunidade
para a educagdo brasileira. Ao adotar uma abordagem inovadora
centrada no aluno, ela se esforca para atender as demandas de uma
sociedade em constante mudanga. A formacdo de professores é um
elemento chave neste processo, pois sdo eles os responsaveis por

promover a mudanga e criar ambientes de aprendizagem.

Portanto, a formagdo de professores para a Educagdo 5.0
no Brasil requer agdes efetivas e coordenadas. E preciso investir
em politicas puablicas que valorizem a carreira docente, oferecam
formacgdo de qualidade e estimulem a inovagdo pedagégica. S6 assim
serd possivel transformar a educacao brasileira e preparar professores
para os desafios do século XXI. O futuro da educagdo depende do
empenho e da formacdo dos pais, que sdo agentes fundamentais na

construcao de uma sociedade mais justa, inclusiva e desenvolvida.

E importante ressaltar que a formagao docente nao se limita a
fase inicial, mas deve ser um processo continuo e continuo ao longo da
carreira. E preciso apoiar espacos de reflexdo, compartilhamento de
experiéncias e atualizacdo constante para que os professores estejam

sempre atualizados e motivados.

Por fim, é fundamental que a Educacdo 5.0 seja pautada na
valorizacdo da diversidade, igualdade e inclusdo. A formacdo de
professores deveincluir uma perspectivainclusivaeadequaras praticas
pedagogicas as necessidades de todos os alunos, independentemente
de suas caracteristicas individuais.

A formagao de professores para a Educacdo 5.0 no Brasil,
portanto, tem papel central na construgcao de um sistema educacional

atualizado e relevante, capaz de preparar os alunos para os desafios do
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século XXI. Investir nessa formacao é investir no futuro da educacao
brasileira, confiando em uma sociedade mais justa e igualitaria, pronta

para enfrentar os desafios e as oportunidades do mundo atual.
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RESUMO

2

motivo da realizagdo desta pesquisa é a necessidade

de compreender como a mediacdo pedagodgica pode
contribuir para a implementagdo de praticas educativas inclusivas
mediadas por TDIC, com o objetivo de proporcionar repasses tedricos
e praticos a professores, gestores e demais profissionais da educacao.
O objetivo geral deste artigo é analisar a importancia da mediagao
pedagoégica no uso das TDIC para promover a educagdo inclusiva. Para
atingir este objetivo, foram alcancados trés objetivos especificos: (1)
explorar os fundamentos teéricos que suportama mediagdo pedagogica
no contexto das TDIC; (2) identificar praticas pedagdgicas mediadas
pelas TDIC que promovam a educacao inclusiva; (3) discutir os desafios
e perspectivas da mediacao pedagdgica na utilizacdo das TDIC para a
educacao inclusiva. A metodologia adotada para o desenvolvimento
desta pesquisa foi a revisao bibliografica. O levantamento bibliografico
foi realizado no periodo de maio a junho de 2023 nas bases de dados
SciELO e Google Académico. Concluindo, cabe ressaltar que as TDIC
nao sao uma solugdo educacional, mas sim uma poderosa ferramenta
que, aliada a uma abordagem pedagogica inclusiva e a criacdo de um
ambiente educacional acolhedor, pode contribuir significativamente
para a promogdo da educagdo inclusiva. A implementacdo eficaz
do TDIC requer planejamento cuidadoso, adaptacdo de recursos as

necessidades individuais do aluno e treinamento adequado dos pais.

Palavras-chave: Educacao inclusiva. Acessibilidade. Tecnologia na

educacao.

1 INTRODUCAO

A incorporacdo das tecnologias digitais de informacdo e

comunicacao (TDIC) no contexto educacional tem se mostrado
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uma estratégia promissora para a promogao da educacdo inclusiva.
O uso dessas tecnologias, quando devidamente mediadas, pode
proporcionar oportunidades de aprendizagem para alunos com
necessidades diversas, reduzindo barreiras e criando um ambiente de

aprendizagem mais inclusivo e acessivel.

No entanto, a simples disponibilizacdo das TDIC nas escolas
ndo garantea efetiva inclusao dosalunos. E preciso haver uma mediacao
pedagodgica adequada, ou seja, um conjunto de agdes intencionais
realizadas pelo professor para auxiliar os alunos a utilizarem
tecnologias formativas criticas, reflexivas e contextualizadas. Nesse
sentido, surge o seguinte problema: como a mediacdo pedagodgica

pode melhorar o uso das TDIC para promover a educagao inclusiva?

Diante dessa questao, o cerne deste estudo fica evidente
quando destaca a importancia da mediagao pedagobgica no contexto
das TDIC para a promogao da educagdo inclusiva. O motivo da
realizagdo desta pesquisa é a necessidade de compreender como
a mediacdo pedagodgica pode contribuir para a implementacdo de
préticas educativas inclusivas mediadas por TDIC, com o objetivo
de proporcionar repasses tedricos e praticos a professores, gestores e

demais profissionais da educagao.

P

O objetivo geral deste artigo é analisar a importancia da
mediacdo pedagodgica no uso das TDIC para promover a educagao
inclusiva. Para atingir este objetivo, foram alcangados trés objetivos
especificos: (1) explorar os fundamentos tedéricos que suportam a
mediacdo pedagogica no contexto das TDIC; (2) identificar praticas
pedagégicas mediadas pelas TDIC que promovam a educagdo
inclusiva; (3) discutir os desafios e perspectivas da mediagao

pedagoégica na utilizagdo das TDIC para a educacao inclusiva.
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A metodologia adotada para o desenvolvimento desta
pesquisa foi a revisao bibliogréfica. O levantamento bibliografico foi
realizado no periodo de maio a junho de 2023 nas bases de dados
SciELO e Google Académico.

As proximas sessdes apresentam a metodologia aplicada
na pesquisa e em sequencia os conceitos referentes a tecnologia na

educagdo a partir de uma perspectiva inclusiva.

2 METODOLOGIA

Este artigo adotou uma pesquisa de revisao de literatura, com
abordagem qualitativa, que buscou realizar uma revisao abrangente e
sistematica de publicagdes relevantes sobre o tema “A Importancia da
Mediagao Pedagogica no Uso de Tecnologias Digitais de Informacgao
e Comunicacdo (TDIC) para a Educacgao Inclusiva”. O periodo do
levantamento bibliogréfico foi de maio a junho de 2023. (GIL, 2017;
LAKATOS; MARCONI, 2018).

As bases de dados selecionadas para a busca dos artigos
foram SciELO e Google Académico, amplamente reconhecidas e
abrangentes para o campo da pesquisa educacional. Foi utilizada
uma combinacdo de palavras-chave relevantes como “mediagao
pedagoégica”, “Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao”,

“educacao inclusiva” e termos relacionados.

Por ser um tipo de pesquisa de revisdo de literatura, este
estudo ndo envolveu a coleta de dados primarios ou a realizagao
de experimentos ou observagdes diretas. Em vez disso, procure

aprofundar o conhecimento existente sobre o assunto por meio da

andlise critica e sistematizacdo das publicacdes cientificas disponiveis.
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3 AS TECNOLOGIAS PARA UMA EDUCACAO INCLU-
SIVA.

No campo da pedagogia, a teoria s6cio-histérica de Vygotsky

enfatizaaimportancia dainteragdosocialno processo deaprendizagem.

Neste sentido, a mediacdo pedagodgica é essencial para apoiar a
construgdo do conhecimento e o desenvolvimento das competéncias
necessarias para utilizar as TDIC de forma inclusiva (DE OLIVEIRA;
DA SILVA; DE MIRANDA., 2020; RAMOS; PRIMON; CIRINO, 2022).

A teoria do construcionismo de Papert enfatiza o potencial dos
TDIC como ferramentas para a criagao e expressao do conhecimento. A
mediacdo pedagogica é relevante nesse contexto, pois ajuda os alunos
a compreender os recursos tecnoldgicos e aplicéd-los em atividades
inclusivas (MALHEIRO, 2021).

A perspectiva da teoria da atividade desenvolvida por Yrjo
Engestrom enfatiza a importancia do contexto e da aprendizagem
social (MEDEIROS, 2021). A mediacdo pedagogica é necessaria
para orientar os alunos no uso das TDIC, levando em consideragao
seus conhecimentos prévios e incentivando a participacao ativa em
atividades inclusivas (LEMOS et al., 2013).

A teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel
enfatiza aimportancia da construgao de significados para o processo de
aprendizagem (SILVA, 2020). A mediacao pedagogica no contexto das
TDIC busca estabelecer uma conexao entre o contetido do curriculo e a
realidade dos alunos e apoia a integracdo e compreensao dos conceitos
abordados (DE OLIVEIRA; DA SILVA; DE MIRANDA., 2020).

A teoria da complexidade de Edgar Morin enfatiza a
interconexao entre os elementos envolvidos no processo educacional.

A mediacdo pedagégica por meio das TDIC busca promover a
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integracdo entre os diversos saberes, estimular a colaboragdo e o
dialogo inclusivo (AMORIM; PEIXOTO; LEITE, 2019).

Essas teorias oferecem contribui¢des teéricas relevantes para
a compreensdo da importancia da mediagdo pedagogica no uso das
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC) para apoiar
a educacao inclusiva. Considerando esses fundamentos tedricos, é
possivel compreender como a mediacdo pedagégica pode contribuir
para o uso efetivo das TDIC e torna-las ferramentas poderosas para
a inclusdo educacional e a criacdo de um ambiente educacional mais

diverso, participativo e igualitario.

4 TECNOLOGIAS COMO MEDIADORAS NA EDUCA-
CAO INCLUSIVA

A incorporacdo das tecnologias digitais de informacdo e
comunicagao (TDIC) promoveu avangos no contexto da educagao
inclusiva e disponibilizou recursos acessiveis e adaptaveis para alunos
com deficiéncia visual, auditiva, cognitiva ou motora. Essas tecnologias
tétm o potencial de superar barreiras fisicas, de comunicacdo e
cognitivas e possibilitar a participacdo ativa e auténoma desses alunos
nas atividades educativas (RAMOS; PRIMON; CIRINO, 2022).

E importante ressaltar que esses sdo apenas alguns exemplos
de softwares, aplicativos e dispositivos de tecnologia assistiva
disponiveis no mercado. A evolugao continua do TDIC tem permitido
o desenvolvimento de novas solugdes e recursos acessiveis, adaptaveis
e inclusivos (AMORIM; PEIXOTO; LEITE, 2019). Cabe aos educadores
e profissionais da 4rea buscar conhecimento e explorar o potencial
dessas tecnologias para proporcionar uma educacdo inclusiva e de
qualidade para todos os alunos independente de suas necessidades e
habilidades especificas.
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As TDIC tém sido poderosas aliadas no processo de inclusao
educacional, proporcionando oportunidades de aprendizado e
participacdo para alunos com deficiéncia visual, auditiva, cognitiva
ou motora. Essas tecnologias auxiliam na quebra de barreiras e
na superacdao da protegdo, promovem a autonomia, a interagado e a
igualdade de acesso ao conhecimento (RAMOS; PRIMON; CIRINO,
2022).

Quando se trata de deficiéncia visual, os TDIC tém
desempenhado um papel fundamental no fornecimento de solucées
como leitores de tela que convertem conteddo visual em &dudio e
permitem que alunos com deficiéncia visual acessem e interajam com
materiais digitais. Um exemplo relevante é o software JAWS (Job
Access With Speech), amplamente utilizado para leitura de telas e

acesso a informagdes em computadores (MULYATI et al., 2023).

No caso dos deficientes auditivos, porque as TDIC
possibilitaram a comunicagdo por meio de recursos como legendas
e tradutores para Libra. Por exemplo, o Hand Talk traduz textos
automaticamente para a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), tornando
as informacdes acessiveis aos alunos surdos. Além disso, também
foram utilizados dispositivos de comunicagdo amplificados, como
sistemas FM, para garantir a qualidade do som nas salas de aula (DOS
AN]JOS; RODRIGUES, 2021).

No contexto das deficiéncias cognitivas, os TDIC oferecem
ferramentas de apoio a aprendizagem, como software de organizagao
de tarefas, recursos visuais e sistemas de suporte a memoria. O Trello,
por exemplo, permite criar listas e lideres visuais para ajudar os

alunos com dificuldades de organizacao e planejamento (SANTOS et
al., 2022).
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Para deficiéncias motoras, os TDIC contribuiram com
dispositivos de tecnologia assistiva e software que permitem
que computadores e dispositivos sejam controlados por meio de
movimentos corporais ou comandos de voz. Eyetracking, por exemplo,
¢ uma tecnologia que permite controlar um cursor de computador

movendo os olhos, o que é benéfico para alunos com diversas
dificuldades motoras (CAVALCANTE, 2020).

O uso de leitores de tela e software de reconhecimento 6ptico
de caracteres (OCR) permitiu que alunos com deficiéncia visual
acessassem materiais didaticos e recursos digitais (SIMOES et al., 2019).
Além disso, dispositivos como lupas eletronicas e 6culos de realidade
aumentada proporcionaram aumento e personalizacdo do contetido

visual e facilitaram o processo de aprendizagem desses alunos.

No contexto da deficiéncia auditiva, a tecnologia tem
desempenhado um papel fundamental no apoio a comunicagao eficaz.
Foram utilizados sistemas individuais de amplificacdo sonora (FM) e
dispositivos alternativos de comunica¢do, como tablets e aplicativos
de traducdo de textos para Libra, para garantir a acessibilidade e total
interacao dos alunos surdos (SALTIEL, 2019).

Para alunos com deficiéncia cognitiva, a TDIC oferece
suporte e preferéncias que auxiliam no processo de aprendizagem.
Softwares educacionais interativos, jogos digitais customizados e
recursos multimidia de aprendizagem sao exemplos de ferramentas
que fornecem estimulos diferenciados e facilitam a compreensao e o
engajamento do aluno (MATIAS; DE FIGUEIREDO, 2019).

No que se refere as deficiéncias motoras, as TDIC tém sido
essenciais para a superacao das limitagdes fisicas. Dispositivos como
teclados adaptados, mouse ocular e interfaces de toque possibilitam

o controle e a interagdo com computadores e dispositivos moveis,
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possibilitando que alunos com deficiéncia motora realizem atividades
académicas de forma independente (VILCHEZ, 2019).

Estes exemplos demonstram o potencial transformador
das TDIC no contexto da educacao inclusiva. Por meio de recursos

acessiveis e adaptaveis, essas tecnologias tém contribuido para

promover a igualdade e a igualdade de oportunidades educacionais
(VILCHEZ, 2019). Além disso, é importante ressaltar que a utilizacdo
das TDIC nao se restringe aos alunos com deficiéncia, mas também
beneficia todo o ambiente educacional ao promover a diversidade, a

interacao e a colaboracado entre os alunos.

Nesse sentido, é fundamental que educadores e docentes
estejam atualizados e capacitados para o uso das TDIC em contexto
inclusivo. A educacdo continuada, a pesquisa e a troca de experiéncias
sdo elementos fundamentais para garantir o uso efetivo e significativo
dessas tecnologias visando o desenvolvimento integral de todos os
alunos (RAMOS; PRIMON; CIRINO, 2022).

As TDIC tém se mostrado recursos valiosos para promover
a inclusdo e a participagdo ativa de alunos com deficiéncia visual,
auditiva, cognitiva ou motora. Por meio de softwares, aplicativos e
dispositivos de tecnologia assistiva, essas tecnologias proporcionam
aos alunos acesso ao conhecimento, interacdo com o ambiente de
aprendizagem e autonomia (MATIAS; DE FIGUEIREDO, 2019). O
desafio é explorar todo o potencial do TDIC e adapta-lo as necessidades
especificas de cada um individuo, apoiando a adaptacao e satisfagao

dos recursos tecnolégicos.

Eimportante ressaltar que a utilizagao das TDIC no contexto da
educagaoinclusivavaialém dasimples disponibilizacdo de ferramentas
e equipamentos. E preciso considerar aspectos como disponibilidade,

usabilidade e adequacao dos recursos as caracteristicas individuais
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dos alunos. Além disso, é necessédrio conhecer os principios éticos e
pedagdgicos que regem o uso dessas tecnologias, para garantir seu

uso significativo e inclusdo no curriculo escolar (SILVA et al., 2023).

Nesse sentido, a colaboragao entre educadores, pesquisadores,
profissionais de tecnologia e familias de alunos funcionérios
desempenha um papel vital. A troca de conhecimentos, experiéncias e
préticas bem-sucedidas possibilita o aprimoramento continuo do uso
das TDIC na promogao da inclusdao educacional. Para Feitoza; Simone;
Lemos (2022):

Diante desse cenario, observa-se que a escola precisa continuar
oportunizando diversificadas formas de atividades que sejam de
fato significativas para o desenvolvimento dos alunos. Espera-
se que estas acdes desencadeiem a autonomia, participacdo e
estimulem o desempenho rendimento na aprendizagem destes
sujeitos (FEITOZA; SIMONE; LEMOS, 2022, p. 7).

Vale ressaltar que as TDIC sdo apenas um dos recursos
disponiveis para a educacdo inclusiva e que seu aprendizado
depende de uma abordagem pedagégica adequada. E necessério
considerar a integragdo dessas tecnologias no planejamento curricular,
diversificando as estratégias de ensino e valorizando as habilidades e

potencialidades de cada aluno.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o exposto, é possivel concluir que as tecnologias
digitais de informagdo e comunicacdo (TDIC) desempenham um
papel fundamental no contexto da educacdo inclusiva e fornecem
recursos acessiveis e adaptaveis para alunos com deficiéncia visual,
auditiva, cognitiva ou motora. A breve revisao realizada identificou
varios exemplos de softwares, aplicativos e dispositivos de tecnologia
assistiva que tém sido usados com sucesso para apoiar a participagao

ativa e o desenvolvimento integral desses alunos.
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Os estudos analisados apontam para a importancia de
considerarasnecessidadesindividuaisdosalunosnaselecaoeutilizagao
das TIC e garantir que sejam adaptadas as suas particularidades.
Além disso, a formacao profissional dos educadores é necessaria para

explorar todo o potencial da tecnologia e promover uma abordagem

pedagodgica inclusiva e eficaz.

Vale ressaltar que a utilizacao das TDIC na educagao inclusiva
também traz consigo desafios, como garantir a acessibilidade e a
qualificacao dos profissionais. E preciso encontrar solugdes que possam
superar esses obstaculos, promover a inclusdo digital e a igualdade de

oportunidades para todos os alunos.

Outro aspecto importante destacado na revisao bibliogréfica
¢ a importancia da colaboracdo entre os diversos atores envolvidos
no processo educacional, como educadores, familias, especialistas em
tecnologia e instituicdes governamentais. Essa parceria é fundamental
para o desenvolvimento de pedagogias inclusivas que valorizam a

diversidade e incentivam a participagdo plena de todos os alunos.

Concluindo, cabe ressaltar que as TDIC nao sdo uma
solugdo educacional, mas sim uma poderosa ferramenta que, aliada
a uma abordagem pedagodgica inclusiva e a criacdo de um ambiente
educacional acolhedor, pode contribuir significativamente para a
promocao da educacdo inclusiva. A implementacdo eficaz do TDIC
requer planejamento cuidadoso, adaptacdo derecursos as necessidades

individuais do aluno e treinamento adequado dos pais.

Diante do exposto, acredita-se que gestores educacionais,
professores e demais profissionais da educagdo estejam engajados
na busca continua por préticas inclusivas e uso estratégico das TDIC.

Essa combinacdo de esforco e compromisso com a igualdade de
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oportunidades é necessaria para a construcao de uma sociedade mais

inclusiva e para o pleno desenvolvimento dos alunos com deficiéncia.

Portanto, é necessario investir constantemente em pesquisa e
desenvolvimento de tecnologias assistivas, bem como na formacao de
profissionais, a fim de melhorar e ampliar o acesso as TIC para todos
os alunos. S6 assim sera possivel garantir uma educacdo inclusiva e
de qualidade, que valorize a diversidade e apoie o desenvolvimento
pleno e igualitario de todos os alunos, independentemente de suas

limitagoes ou diferencas.

Diante desse cendrio, é importante realizar pesquisas e
estudos que analisem o impacto das TDIC na educagao inclusiva, bem
como identificar boas praticas e recomendagdes para seu uso efetivo.
A partir de uma revisao abrangente e rigorosa, é possivel obter uma
visdo panoramica do contributo das TDIC neste contexto e identificar
os principais desafios a enfrentarem.
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RESUMO

Apresente pesquisa tem como objetivo investigar
criticamente a literatura cientifica para analisar os
beneficios e desafios do uso de tecnologias assistivas no contexto
educacional inclusivo. Por meio de uma revisdo bibliogréfica
qualitativa, busca-se compreender as registros e experiéncias relatadas
por pesquisadores e profissionais da area, a fim de fornecer habilidades
tedricas e praticas que influenciam positivamente como praticas
educacionais. A justificativa para este estudo reside na necessidade
de aprofundar o conhecimento sobre o impacto dessas tecnologias
como mediadoras no ensino de alunos com deficiéncia. Ao investigar
os beneficios e desafios relacionados ao uso de tecnologias assistivas,
espera-se contribuir para o avango das préticas inclusivas, fornecendo
orientacdesrelevantes paraeducadores, gestores educacionais e demais
profissionais envolvidos na implementacao de estratégias eficazes. No
entanto, é fundamental ressaltar que as tecnologias assistivas devem
ser utilizadas como ferramentas complementares a uma abordagem
pedagoégica inclusiva e centrada no aluno. O envolvimento ativo
dos educadores, a adaptacao de materiais e atividades, aliados a um
suporte técnico adequado, sdo elementos essenciais para garantir a

adocao dessas tecnologias no processo de ensino.

Palavras-chave: Acessibilidade. Adaptagao. Tecnologia na educacao.

1 INTRODUCAO

A inclusdo educacional de alunos com deficiéncia é um
desafio enfrentado por sistemas educacionais em todo o mundo.
Nesse contexto, as tecnologias assistivas surgem como recursos
promissores para promover a participacdo plena e o desenvolvimento

académico desses estudantes. No entanto, é necessario compreender
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profundamente os beneficios e desafios do uso dessas tecnologias

como mediadoras no processo de ensino.

A justificativa para este estudo reside na necessidade de

aprofundar o conhecimento sobre o impacto dessas tecnologias como

mediadoras no ensino de alunos com deficiéncia. Ao investigar os
beneficios e desafios relacionados ao uso de tecnologias assistivas,
espera-se contribuir para o avango das préticas inclusivas, fornecendo
orientagdes relevantes para educadores, gestores educacionais e
demais profissionais envolvidos na implementacdo de estratégias

eficazes.

A presente pesquisa tem como objetivo investigar criticamente
a literatura cientifica para analisar os beneficios e desafios do uso de
tecnologias assistivas no contexto educacional inclusivo. Por meio
de uma revisdo bibliogréfica qualitativa, busca-se compreender as
registros e experiéncias relatadas por pesquisadores e profissionais da
area, a fim de fornecer habilidades tedricas e praticas que influenciam
positivamente como praticas educacionais.

Os objetivos especificos deste estudo consistem em identificar
e analisar os principais beneficios do uso de tecnologias assistivas no
processo de ensino de alunos com deficiéncia, explorar os desafios
enfrentados na implementacdo dessas tecnologias e examinar
como registro e experiéncias de educadores, alunos e profissionais
envolvidos. Essa andlise qualitativa permitira compreender melhor as
nuances, as necessidades individuais e as praticas associadas ao uso

das tecnologias assistivas.

Ao alcancar esses objetivos, espera-se contribuir para a
disseminagdo de conhecimentos e boas praticas na 4rea de educacao

inclusiva, fornecendo beneficios tedricos e praticos que possam
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influenciar positivamente as politicas educacionais, as praticas

pedagobgicas e a formacao de professores.

2 METODOLOGIA

Este estudo consistiu em uma revisdo bibliografica com
abordagem qualitativa, realizada nos meses de maio e junho de 2023.
Para o levantamento dos estudos, foram utilizados dois bancos de
dados expressivos: Scielo e Google Académico (GIL, 2017; LAKATOS;
MARCONI, 2018).

A escolha desses bancos de dados baseia-se na sua ampla
abrangéncia e na diversidade de fontes académicas disponiveis. O
Scielo é uma biblioteca eletronica que retine uma vasta colecao de
periddicos cientificos, enquanto o Google Académico indexa uma
ampla gama de literatura académica, incluindo artigos de revistas,

teses e dissertacoes.

A estratégia de busca envolveu a utilizagdo de palavras-chave
relevantes para o tema, tais como “tecnologias assistivas”, “inclusao
educacional”, “alunos com deficiéncia”, entre outras. Foram realizadas
combinacdes de palavras-chave para ampliar a abrangéncia da busca

e garantir a inclusdo de estudos pertinentes.

-

E importante ressaltar que esta revisdo bibliogréafica tem
como objetivo explorar a literatura existente e fornecer uma sintese
das principais descobertas e contribui¢des dos estudos selecionados.
A anélise qualitativa dos dados coletados permitira uma compreensao

aprofundada dos beneficios e desafios do uso de tecnologias assistivas

no processo de ensino de alunos com deficiéncia.
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3 REFERENCIAL TEORICO

A educacao inclusiva se esforca para garantir acesso igualitario
a educagao de qualidade para todos os alunos, independentemente
de suas habilidades ou necessidades (FRANCO; GOMES, 2020).

Nesse contexto, as tecnologias assistivas desempenham um papel

fundamental na promogao da inclusao e no apoio ao processo de

ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia.

A tecnologia assistiva refere-se a recursos, dispositivos e
servicos que ajudam as pessoas com deficiéncia a superar barreiras e
participar plenamente de atividades educacionais (BIAZUS; RIEDER,
2019). Essas tecnologias podem assumir vdrias formas, desde
softwares e aplicativos especificos até dispositivos de acessibilidade,

como leitores de tela, sistemas alternativos de comunicagao e lupas.

Um dos principais beneficios das tecnologias assistivas na
educacdo inclusiva é a apresentacdo de oportunidades de interacdo
e participagdo de alunos com deficiéncia (BIAZUS; RIEDER, 2019).
Por meio dessas tecnologias, é possivel adaptar materiais didaticos,
apoiar a comunicagao, proporcionar acesso a informagao e facilitar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades académicas.

Além disso, as tecnologias assistivas podem apoiar a
autonomia e a independéncia dos alunos, capacitando-os a superar
limitagdes fisicas, sensoriais ou cognitivas (LIMA; DA SILVA, 2022).
Essas ferramentas possibilitam o acesso a recursos educativos, a
realizagdo de atividades e a participagdo em projetos conjuntos,

aumentando com seguranca a autoestima e a inclusao social.

Segundo Lima e da Silva (2022, p. 92):

No Brasil, por meio da Portaria Interministerial N° 362, de 24 de
outubro de2012, que trata sobre alinha de crédito subsidiado para
aquisicdo de bens e servicos de Tecnologia Assistiva destinados
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as pessoas com deficiéncia e sobre esse o rol dos bens e servicos
destacam-se intimeras tecnologias com diferentes aplicabilidades:
| auxilios para a vida diaria e vida pratica: cuidados pessoais
(higiene; incontinéncia; sexualidade; vestudrio) trabalhos de
casa (cozinhar; limpar) seguranca, dispositivos de alarme e de
sinalizacao; ] sistemas de controle de ambiente: unidades de
controle de ambiente (UCA) interfaces de controle do usuario
(reconhecimento de voz, ultrassom, acionadores); ] projetos
arquitetonicos para acessibilidade: recursos de apoio para abrir
e fechar portas e janelas, elementos para a construgdo da casa
elevadores/guindastes/rampas equipamentos de seguranga
pavimentos; | orteses que favorecam a adequacdo funcional
do membro superior, calcado ortopédico estimulagdo eletro
funcional; | proteses: (auditivas, visuais e fisicas); ] adequacdo
postural: dispositivos de controle postural e componentes dos
sistemas de posicionamento; almofadas antiescaras; auxilios
de mobilidade: manual cadeira de rodas, bengalas, bengalas
canadenses e andadores, bicicletas e triciclos, cadeiras de
transporte, elevadores manuais e ajudas de transferéncia.
mobilidade elétrica cadeira de rodas motorizada ajudas elétricas
de transferéncia interfaces de controle para cadeira de rodas
bragos de robo para cadeira de rodas; | adaptacdes em veiculo:
transportes privado controles especiais para conducao assentos
especiais rampas e plataforma; transportes publicos adaptacao
de veiculos publicos rampas e plataformas elevadores.

Um dos desafios esta relacionado a selecdo e implementacao
adequadadetecnologiasassistivas. E precisoconsiderarasnecessidades
individuais dos alunos, levando em conta fatores como tipo e grau
de deficiéncia, competéncias e habilidades de aprendizagem, para

garantir que essas tecnologias sejam aprendidas como mediadoras no
processo de ensino (PLETSCH; OLIVEIRA; COLACIQUE, 2020).

Além disso, é fundamental oferecer capacitagdo e suporte
adequados aos educadores e profissionais envolvidos no uso de
tecnologias assistivas. O conhecimento de como essas tecnologias
funcionam e como elas sao integradas ao curriculo é essencial para
maximizar seus beneficios e garantir a inclusao efetiva de alunos com
deficiéncia (MENEZES; ADRIANO, 2022).
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Outra questdo diz respeito a disponibilidade e acessibilidade
de tecnologias assistivas. E necessario garantir que essas tecnologias
estejam disponiveis nas instituicdes de ensino, sejam financeiramente
acessiveis e que haja suporte técnico para seu uso adequado. A falta

de infraestrutura e recursos adequados pode limitar o acesso e a

adocdo de tecnologias assistivas na educacdo inclusiva (PLETSCH;
OLIVEIRA; COLACIQUE, 2020).

A avaliagdo continua da eficacia das tecnologias assistivas
também é essencial. E importante monitorar e analisar os resultados
obtidos com o uso dessas tecnologias, para identificar quais estratégias
sdo mais eficazes, quais foram modificagdes e quais ndo alcangaram os
objetivos propostos. Com base nessas estimativas, é possivel aprimorar
a implantacao de tecnologias assistivas e subsidiar o aprimoramento
de praticas educativas inclusivas (MENEZES; ADRIANO, 2022).

Sendo assim, as tecnologias assistivas desempenham um papel
significativo na promocado da educacao inclusiva, fornecendo recursos
e apoio aos alunos com deficiéncia. No entanto, existem desafios
associados ao uso dessas tecnologias, como selecao adequada, suporte
e treinamento de profissionais, disponibilidade e acessibilidade e
avaliagdo continua. Superando esses desafios, é possivel aumentar
o impacto das tecnologias assistivas na criacdo de ambientes de

aprendizagem inclusivos e igualitarios.

4 TECNOLOGIAS ASSISTIVAS (TA)

Os leitores de tela sdo tecnologias assistivas que convertem
texto em audio, permitindo que alunos com deficiéncia visual tenham
acesso as informacdes escritas. Essas ferramentas sao especialmente

tteis em atividades de leitura, escrita e pesquisa, permitindo a
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navegacao em paginas da web, documentos digitais e aplicativos por
meio de sintese de voz (FRANCO; GOMES, 2020).

Os sistemas de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa
(CAA) sao recursos utilizados por alunos com dificuldades na fala ou
na comunicagdo oral. Eles podem incluir pranchas de comunicagao
com simbolos graficos, softwares de comunicagao por meio de imagens
ou até mesmo aplicativos em dispositivos moéveis. Essas tecnologias
permitem que os estudantes expressem suas ideias, necessidades e
interajam com os outros (RICALDI; BERKENBROCK; LIMA, 2020).

Os softwares de reconhecimento de voz sdo tecnologias
assistivas que convertem a fala em texto escrito. Essas ferramentas
sao excelentes para alunos com dificuldades de escrita, como dislexia
ou limitagdes motoras. Ao ditar o texto, os estudantes podem criar
documentos, escrever e-mails e realizar pesquisas de forma mais
eficiente (MENEZES; SANTANA, 2020).

Os ampliadores de tela sao tecnologias assistivas que permitem
que alunos com deficiéncia visual ampliem o contetdo exibido na
tela de um computador ou dispositivo moével. Essas ferramentas
possibilitam que o estudante aumente o tamanho do texto, graficos e
imagens, facilitando a leitura e a compreensao de contetidos digitais
(FRANCO; GOMES, 2020).

Esses softwares sdo projetados para auxiliar alunos com
dificuldades de organizacado, planejamento e execucao de tarefas. Eles
podem incluir recursos como gerenciadores, agendas eletronicas, listas
de afazeres e sistemas de gerenciamento de tempo. Essas ferramentas
promovem a autonomia e a eficiéncia dos alunos, ajudando-os a

gerenciar suas atividades académicas de forma mais eficaz (FRANCO;
GOMES, 2020).
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E importante ressaltar que essas cinco tecnologias assistivas
mencionadas sdo apenas algumas das muitas disponiveis no contexto
educacional inclusivo. Cada uma delas tem o objetivo de superar
barreiras especificas e fornecer suporte adaptativo aos alunos com

deficiéncia. A escolha e a utilizacdo dessas tecnologias devem ser

supridas nas necessidades individuais de cada estudante, levando em
consideragdo fatores como tipo de deficiéncia, habilidades e influéncia

na aprendizagem.

Ao integrar essas tecnologias assistivas no ambiente de ensino
inclusivo, é possivel proporcionar uma educagdo mais acessivel e
igualitaria para todos os alunos. Elas ajudam a superar limitacdes e
promovem a participacdo ativa, o desenvolvimento académico e a
autonomia dos alunos com deficiéncia, permitindo que eles aproveitem

ao maximo as oportunidades educacionais (QUEIROZ, 2019).

Além disso, o uso dessas tecnologias assistivas no contexto
educacional inclusivo contribui para a valorizacdo da diversidade e
para a promogao de uma cultura inclusiva nas escolas. Ao oferecer
recursos e suporte adaptativo, as tecnologias assistivas ajudam a
quebrar as barreiras fisicas e cognitivas, garantindo igualdade de
acesso e oportunidades para todos os alunos (FRANCO; GOMES,
2020).

No entanto, é importante destacar que a utilizacdo efetiva das
tecnologias assistivas requer a formacdo e o apoio educacional aos
educadores e demais profissionais envolvidos. Eles devem receber
orientacdes sobre como integrar essas tecnologias em suas praticas
pedagoégicas, adaptando os materiais, as atividades e as estimativas
de acordo com as necessidades dos alunos (QUEIROZ, 2019).

Além disso, é fundamental considerar a acessibilidade das

tecnologias assistivas, garantindo que elas sejam disponibilizadas de
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forma adequada e que os alunos tenham suporte técnico para utiliza-
las corretamente. Isso envolve a evolucao do ambiente fisico e digital,
bem como a manutencdo e atualizacdo dos recursos tecnolégicos
(FRANCO; GOMES, 2020).

As tecnologias assistivas utilizadas no ensino inclusivo
desempenham um papel fundamental na promocdo da inclusao e no
apoio ao aprendizado dos alunos com deficiéncia. Ao serem aplicadas
de forma adequada e em conjunto com estratégias pedagogicas
inclusivas, essas tecnologias podem contribuir para a criagdo de um
ambiente educacional acessivel, estimulante e igualitario para todos

os estudantes.

4.1 COMO AS TA PODEM AUXILIAR NO PROCESSO
DE ENSINO.

A inclusao educacional é um desafio constante para garantir
que todos os alunos, independentemente de suas habilidades e
necessidades, tenham acesso a uma educacao de qualidade. Nesse
sentido, as tecnologias assistivas desempenham um papel fundamental
para promover a inclusao e ajudar os alunos com deficiéncia a aprender
(FRANCO; GOMES, 2020).

As tecnologias assistivas oferecem recursos adaptativos e
suporte profissional para atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia. Essas tecnologias podem incluir leitores de tela, software
de comunicacdo alternativa, ampliadores de tela, software de
reconhecimento de fala e muito mais. Cada um deles visa superar as
barreiras fisicas, sensoriais ou cognitivas que os alunos enfrentam e
capacita-los para participar plenamente das atividades educacionais
(QUEIROZ, 2019).
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Um dos principais beneficios da tecnologia assistiva é a
disponibilidade de contetido e materiais didaticos. Por exemplo,
leitores de tela convertem texto em som e permitem que alunos com
deficiéncia visual acessem materiais escritos. Isso promove aigualdade
de oportunidades, permitindo que esses alunos acompanhem as aulas,
leiam e pesquisem de forma independente (SANTOS; BRANDAO,
2020).

Além disso, as tecnologias assistivas estimulam a interacdo e
a comunicagao dos alunos com deficiéncia. Por exemplo, por meio de
sistemas de comunicacdo alternativa e aumentativa (CAA), é possivel
que os alunos se expressem, compartilhem ideias e se comuniquem
com colegas e professores, mesmo que tenham dificuldades de fala.
Essas ferramentas apoiam a inclusao social e a participagao ativa dos
alunos nas atividades educativas (RICALDI; BERKENBROCK; LIMA,
2020).

2

Outro aspecto importante é apoiar as habilidades e
capacidades académicas dos alunos com deficiéncia. Por exemplo,
um software de reconhecimento de voz permite que esses alunos
falem o texto, facilitando a escrita e a producao de trabalhos. Essas
tecnologias ajudam a desenvolver habilidades de linguagem e apoiam
a autonomia dos alunos, fornecendo meios alternativos de expressar
suas ideias (MENEZES; SANTANA, 2020).

Além disso, as tecnologias assistivas podem apoiar a
incorporagao no contexto de atividades praticas e experienciais. Por
exemplo, alunos com deficiéncia motora podem usar dispositivos
adaptados ou interfaces especiais para realizar experimentos cientificos
ou manipular objetos. Isso permite que eles participem ativamente
da educacdo cientifica e desenvolvam suas habilidades cientificas
(FRANCO; GOMES, 2020).
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E importante ressaltar que o uso efetivo das tecnologias
assistivas requer planejamento pedagogico adequado e capacitacao
dos professores (FRAZAO et al., 2020). Os professores devem estar
preparados para incorporar essas tecnologias em suas praticas de
ensino e adaptar atividades e recursos as necessidades individuais dos
alunos. Além disso, é fundamental envolver os alunos no processo
de escolha e uso da tecnologia para que se sintam qualificados e
capacitados (FRANCO; GOMES, 2020).

Sendo assim, as tecnologias assistivas desempenham um
papel vital na promogao da inclusdo e no apoio ao processo de
aprendizagem de alunos com deficiéncia. Ao oferecer recursos
adaptativos e superar as barreiras que esses alunos enfrentam, as
tecnologias assistivas permitem a participacao plena e igualitaria nas
atividades educacionais (MENEZES; SANTANA, 2020).

No entanto, para o uso efetivo das tecnologias assistivas é
necessario um planejamento pedagégico adequado e capacitagao dos
professores. Os professores desempenham um papel fundamental na
integracdo dessas tecnologias em suas préaticas de ensino, adaptando
atividades e recursos para atender as necessidades individuais dos
alunos. Além disso, é importante envolver os alunos no processo de
escolha e uso da tecnologia para que eles se sintam empoderados e
se tornem protagonistas de sua propria aprendizagem (SANTOS;
BRANDAO, 2020).

As tecnologias assistivas, portanto, influenciam
significativamente o processo de aprendizagem de alunos com
deficiéncia. Eles oferecem recursos adaptativos, promovem a inclusao,
apoiamacomunicagao efacilitama participacao doalunoematividades
académicas e praticas. Com o suporte certo, as tecnologias assistivas

podem contribuir para um ambiente de aprendizado inclusivo, onde
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todos os alunos tém a oportunidade de atingir todo o seu potencial e

alcancar o sucesso académico.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Z

A educacgdo inclusiva é um processo continuo e exigente

que visa garantir a igualdade de oportunidades e o acesso a uma
educagdo de qualidade para todos os alunos, independentemente
das suas capacidades e necessidades. Nesse contexto, as tecnologias
assistivas desempenham um papel fundamental para ajudar os alunos
com deficiéncia a aprender, promover a inclusao e fornecer suporte

adaptativo.

Neste artigo, examinamos a importancia das tecnologias
assistivas na educacdo inclusiva e sua contribui¢ao para a superagdo
das barreiras fisicas, sensoriais e cognitivas enfrentadas pelos alunos
com deficiéncia. Discutimos cinco principais tecnologias assistivas
usadas nesse contexto, como leitores de tela, sistemas de comunicacao
alternativos e aumentativos, software de reconhecimento de voz,

ampliadores de tela e software organizacional e de produtividade.

Ficouclaroqueessas tecnologias oferecemrecursosadaptativos
que facilitam o acesso a materiais educativos, estimulam a interacao e
a comunicagdo, apoiam o desenvolvimento académico e funcional dos
alunos e possibilitam a participacdo ativa em atividades praticas. No
entanto, seu uso efetivo requer planejamento pedagdgico adequado,
preparo dos professores e envolvimento dos alunos no processo de

escolha e uso das tecnologias.

Ao incorporar as tecnologias assistivas em um ambiente
de aprendizagem inclusivo, é possivel criar um espago onde todos
os alunos tenham a oportunidade de desenvolver plenamente seu

potencial, engajar-se plenamente nas atividades e alcancar o sucesso

85




Dion Leno Benchimol da Silva e outros

académico. Essas tecnologias ndo apenas superam as barreiras
existentes, mas também promovem o reconhecimento da diversidade,

a inclusao social e o empoderamento de alunos com deficiéncia.

No entanto, é fundamental ressaltar que as tecnologias
assistivas devem ser utilizadas como ferramentas complementares
a uma abordagem pedagoégica inclusiva e centrada no aluno. O
envolvimento ativo dos educadores, a adaptacdo de materiais e
atividades, aliados a um suporte técnico adequado, sdo elementos
essenciais para garantir a adogdo dessas tecnologias no processo de

ensino.

Portanto, no que diz respeito as medidas tomadas, acredita-se
que a adocdo e o uso adequado de tecnologias assistivas na educagao
inclusiva podem mudar a experiéncia educacional de alunos com
deficiéncia, favorecer sua participagdo, autonomia e desenvolvimento
académico. Por meio dessas ferramentas, é possivel construir um
ambiente de aprendizagem inclusivo onde todos os alunos tenham
a oportunidade de aprender, crescer e atingir todo o seu potencial,

autoconfianga para uma sociedade mais inclusiva e igualitéria.
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RESUMO

Oavango tecnoloégico trouxe reflexdes no campo
educacional, principalmente com a introducao dos
ambientes virtuais de aprendizagem (AVA). Essas plataformas
oferecem opg¢des de aprendizado flexiveis e acessiveis que permitem a
interacdo entre alunos, instrutores e contetido educacional. O objetivo
deste estudo é observar a visao dos docentes do curso de informéatica na
educagao do IFMA sobre a utilizacao do AVA no ensino e apresentar
a visdo desses docentes sobre a usabilidade da plataforma AVA.
Tratou-se de uma pesquisa de campo exploratdria e descritiva, com
abordagem qualitativa e quantitativa. O questionario foi apresentado
aos participantes da pesquisa por meio formulédrios do Google via
aplicativo de mensagens WhatsApp, no periodo de fevereiro e abril
de 2023. No entanto, apenas seis tutores virtuais responderam, sendo
quatro do sexo masculino e duas do sexo feminino. Primeiramente,
observamos que os tutores desempenham um papel fundamental
no apoio e acompanhamento dos alunos no ensino a distancia.
Seu trabalho contribui para a promocdo da interagdo, motivacdo e

qualidade do processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Tutor. Educacao. Tecnologia na educacdo

1 INTRODUCAO

O avanco tecnolégico trouxe reflexdes no campo educacional,
principalmente com a introducdo dos ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA). Essas plataformas oferecem opgcoes de
aprendizado flexiveis e acessiveis que permitem a interacdo entre
alunos, instrutores e contetido educacional. No entanto, para garantir

a utilizacdo do AVA, é fundamental compreender a perspectiva dos
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docentes, profissionais responsaveis por orientar e acompanhar os

alunos.

Nesse contexto, surge o problema de explorar as visdes dos

tutores do curso de Informatica na Educacao do Instituto Federal de

Educacado, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IFMA) sobre o uso
do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) no ensino. processo
e como isso afeta sua préatica pedagogica. Compreender como os
docentes pensam sobre o AVA, considerando sua formacado académica,
experiéncias anteriores e atividades profissionais, pode fornecer
insights valiosos para aprimorar o uso da plataforma e melhorar a

experiéncia de aprendizagem dos alunos.

A justificativa para a realizacdo deste estudo baseia-se na
necessidade de obter uma compreensao completa da perspectiva dos
professores sobre a usabilidade do AVA. Os professores desempenham
um papel vital na orientacdo dos alunos, ajudando a desenvolver
competéncias e habilidades relacionadas a ciéncia da computagao
na educacao. Compreender como os professores percebem o uso dos
AVA e como isso afeta sua pratica docente é essencial para adequar as
estratégias de ensino e aprendizagem e promover uma experiéncia de

aprendizagem mais efetiva.

O objetivo deste estudo é observar a visdo dos docentes do
curso de informatica na educacao do IFMA sobre a utilizacido do AVA
no ensino e apresentar a visdo desses docentes sobre a usabilidade
da plataforma AVA. Para atingir esses objetivos, a pesquisa utilizou
uma abordagem exploratoria e descritiva com uma combinacdo de
métodos qualitativos e quantitativos. A coleta de dados foi realizada
por meio de tutoriais, contendo questdes abertas e fechadas, aplicados
aos docentes do curso de informatica do IFMA. A anélise dos dados
foi realizada de forma descritiva com o auxilio do Microsoft Excel 365
(2023).
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Espera-se que osresultados deste estudo fornecam informacoes
relevantes sobre a visdo dos tutores em relacio ao AVA, beneficios
percebidos, desafios enfrentados e estratégias utilizadas para apoiar
o ensino. Esses resultados podem contribuir para melhorar o uso do
AVA no contexto de um curso de informatica na educacao do IFMA,
possibilitando o desenvolvimento de préticas de ensino mais eficazes
e proporcionando uma experiéncia de aprendizagem mais satisfatoria
para os alunos. Além disso, o estudo pode servir de base para futuras
pesquisas sobre este tema, ampliando o conhecimento nesta area

especifica.
2 METODOLOGIA

Tratou-se de uma pesquisa de campo exploratéria e descritiva,
com abordagem qualitativa e quantitativa (GIL, 2017, LAKATOS;
MARCON]I, 2018). O publico-alvo foram tutores do curso de
informética na educacao do IFMA. O locus de pesquisa foi composto
por seis docentes tutores. Foram aplicados questionarios no periodo de
fevereiro e marco de 2023. Todos os participantes leram e aceitaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e sua identidade

foi mantida em sigilo.

A metodologia aplicada para coleta dos dados foi o
questiondrio, com 29 perguntas, sendo quatro abertas e 25 fechadas.
Os participantes da pesquisa responderam aos questionamentos
relacionados a sua formacao académica, formacao inicial, utilizacao
da plataforma AVA. Foi utilizada a técnica de Analise de Contetido,

segundo Bardin (2016), A andlise dos dados foi realizada de forma
descritiva com o auxilio do Microsoft Excel 365 (2023).
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3 AMBIENTES VIRTUAIS DE APRENDIZAGEM (AVA)

A utilizacdo de Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVA) tem se tornado uma pratica recorrente na area educacional,

impulsionada pelosavangos tecnolégicos e pelanecessidade de oferecer

suporte a um aprendizado mais flexivel e adaptado as demandas
atuais. Os AVA sdo plataformas digitais que permitem a entrega de
conteudo, interacdo entre alunos e tutores, além de oferecer recursos
para atividades colaborativas e acompanhamento do progresso dos
alunos (VASCONCELOS; JESUS; SANTOS, 2020).

Varios estudos apontam para os beneficios do uso de AVA em
contextos educacionais. Segundo Salas, Infante-Moro e Gallardo-Pérez
(2019) essas plataformas dao mais autonomia aos alunos, permitem
que eles aprendam no seu préprio ritmo e tenham acesso a diversos
recursos multimidia. Além disso, o AVA facilita a comunicacdo e

interagdo entre os participantes e cria um ambiente virtual colaborativo.

No entanto, é fundamental considerar a perspectiva dos tutores
nesse processo. Os professores desempenham um papel fundamental
na transmissdo de conhecimento e no apoio aos alunos, e sua
perspectiva sobre o uso do AVA pode afetar diretamente a qualidade
do ensino. Conforme destacado por Arruda e Pereira (2020), os tutores
tém papel fundamental na orientagdo dos alunos, sanando davidas e
estimulando o envolvimento dos alunos nas atividades propostas.

A formagdo académica dos tutores é também um aspeto
relevante a ter em conta. De acordo com Ferreira e Mourao (2020), a
capacitacdo dos tutores em relagdo ao uso das tecnologias educacionais
é essencial para a passagem do ensino mediado por AVA. Docentes
com formacao s6lida e aprimorada em informatica na educacdo estao
mais bem preparados para utilizar as ferramentas disponiveis no AVA

de forma pedagogicamente eficaz.
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Além disso, a experiéncia anterior dos tutores com o uso de
AVA pode influenciar na percepgao deles sobre a plataforma. Lemos e
Pasquetto (2019), apontam que docentes com mais experiéncia anterior
tém uma visdo mais positiva do uso dos AVA, pois ja desenvolveram

habilidades e estratégias de ensino adaptadas ao ambiente virtual.

Também éimportante considerar os desafios que os professores
enfrentam ao usar AVA. Segundo Chacon (2021), a falta de suporte
técnico adequado, a resisténcia dos alunos ao uso da plataforma e a
necessidade de adequagdo das estratégias pedagodgicas sdo alguns
dos desafios relatados pelos tutores. Compreender esses desafios
¢ fundamental para projetar solu¢cdes e melhorar as experiéncias de

aprendizagem mediadas por AVA.

3.1 A importancia dos Tutores na EaD.

A educagao a distancia tem se expandido rapidamente devido
aos avangos tecnologicos e a necessidade de oferecer suporte a um
aprendizado flexivel e acessivel. Neste contexto, os docentes tém um
papel fundamental no sucesso dos alunos e na qualidade do ensino
na modalidade online (VASCONCELOS; JESUS; SANTOS, 2020).
Uma presenca ativa e orientadora do tutor é necessaria para garantir
o envolvimento do aluno, incentivar a interacdo e fornecer suporte
adequado durante o processo de aprendizagem (SAGASTUME et al,,
2019).

Um dos principais motivos da importdncia dos tutores na
educagdo a distancia é a necessidade de orientagdo e acompanhamento
individual dos alunos (ARRUDA; PEREIRA, 2020). Ao contrario do
ensino presencial, onde os alunos tém contato direto com o professor
em sala de aula, o ensino a distancia pode deixar os alunos se sentindo

isolados e desmotivados sem uma figura de referéncia por perto. Este
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papel de referéncia é desempenhado pelos tutores que prestam apoio
académico, ajudam a esclarecer dtvidas e incentivam a participagao
ativa dos alunos (CUSTODIO et al., 2019).

Além disso, os tutores sdo responsaveis por facilitar a interacao

entre os alunos. No ensino a distancia, a interagao entre os participantes

ocorre principalmente por meio de ferramentas virtuais, como féruns
de discussdo e salas de bate-papo (FERREIRA; MOURAO, 2020).
Os professores desempenham um papel fundamental ao incentivar
a participacdo dos alunos, moderar as discussdes e incentivar a
colaboracdo dos alunos. A interagdo entre os alunos contribui para
o desenvolvimento de habilidades sociais, a troca de saberes e a
construgao coletiva da aprendizagem (LEMOS; PASQUETTO, 2019).

Outro aspecto importante é o apoio emocional e motivacional
fornecido pelos palestrantes. Os alunos a distancia podem enfrentar
desafios pessoais e académicos ao longo do curso, e o apoio emocional
dos tutores pode ser fundamental para sua persisténcia e sucesso.
Os tutores tém a capacidade de identificar e atender as necessidades
individuais dos alunos, incentiva-los, oferecer feedback construtivo e
fornece um ambiente de apoio e confianga (OLIVEIRA; MORGADO,
2020).

Além disso, os tutores tém papel fundamental na adaptacao
de contetidos e atividades ao ambiente virtual. A modalidade a
distancia requer o uso de diferentes estratégias pedagodgicas e recursos
tecnolégicos especificos (OLIVEIRA; MORGADO, 2020). Os tutores
devem ter conhecimentos e competéncias para selecionar e adaptar
materiais pedagogicos, apoiar a interatividade, utilizar ferramentas
de avaliacdo online e garantir a eficacia do processo de ensino e
aprendizagem (FERREIRA; MOURAO, 2020).
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Os tutores também desempenham um papel no
acompanhamento e avaliacdo dos alunos. Eles monitoram o progresso
de cada aluno, identificam potenciais dificuldades de aprendizagem e
tomam medidas para corrigir essas dificuldades (SALAS; INFANTE-
MORO; GALLARDO-PEREZ, 2019). Por meio de feedback continuo
e avaliacdo formativa, os tutores ajudam os alunos a desenvolverem

suas habilidades e atingir os objetivos propostos.

Sendo assim, os tutores desempenham um papel fundamental
na educacado a distancia, fornecendo suporte académico, orientacao,
motivagdo, interacdo e avaliacdo do aluno. Sua presenca ativa e
atenciosa contribui para o engajamento dos alunos, o desenvolvimento

de habilidades de autogestao e a criacdo de conhecimento de forma
significativa (SAGASTUME et al., 2019).

Além disso, a atuacdo dos docentes na educacao a distancia
favorece a personalizagao do ensino. Cada aluno tem ritmos, estilos de
aprendizagem e necessidades especificas (ARRUDA; PEREIRA, 2020).
Os tutores tém a capacidade de adaptar e flexibilizar as estratégias de
ensino e fornecer suporte individual para cada aluno. Esta abordagem
personalizada apoia a aprendizagem auténoma e estimula a motivagao
dos alunos porque se sentem valorizados e compreendidos nas suas
particularidades (CHACON, 2021).

Outro aspecto importante é a constru¢ao de uma relagdo de
confianca entre tutores e alunos. Através da interacdo constante e
disponibilidade para esclarecer duvidas e dar conselhos, os professores
estabelecem uma ligacdo emocional com os alunos. Essa relacdo de
confianca e apoio mutuo cria um ambiente que leva ao envolvimento e
participacdo ativa doaluno e promove uma experiéncia de aprendizado
mais significativa e satisfatéria (OLIVEIRA; MORGADO, 2020).
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Além de desempenhar um papel fundamental na orientacao
dos alunos, os tutores também sao agentes de mudanca e inovacao na
educagdo a distancia (FERNANDES, 2019). Eles tém a oportunidade
de explorar e utilizar as diversas ferramentas tecnolégicas disponiveis

em ambientes virtuais de aprendizagem como videos, féruns, chat

e recursos interativos. Com o uso criativo dessas ferramentas, os
professores enriquecem o processo educacional, tornando-o mais
dindmico, colaborativo e estimulante (VASCONCELOS; JESUS;
SANTOS, 2020).

No entanto, é importante ressaltar que o papel dos tutores na
educacao a distdncia vai além da mera transferéncia de conhecimento.
Eles atuam como facilitadores da aprendizagem, estimulando os alunos
a pensarem de forma independente, questionar, colaborar e construir
conhecimento (FERNANDES, 2019). Os docentes sdo facilitadores
do processo de aprendizagem, ajudando os alunos a desenvolverem

competéncias cognitivas, metacognitivas e socioemocionais.

Entdo, eles sdao responséveis por fornecer suporte académico e
emocional, promover a interagao entre os alunos, adaptar as estratégias
de aprendizagem ao ambiente virtual, personalizar o aprendizado,
construir uma relacdo de confianca e promover a autonomia do
aluno. A atuacdo dos docentes contribui para o sucesso dos alunos
na modalidade a distancia, proporcionando um ensino de qualidade,
significativo e adaptado as necessidades individuais.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O questionario foi apresentado aos participantes da pesquisa
por meio formularios do Google via aplicativo de mensagens
WhatsApp, no periodo de fevereiro e abril de 2023. No entanto, apenas

seis tutores virtuais responderam, sendo quatro do sexo masculino e
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duas do sexo feminino. Embora a amostra seja limitada, os resultados
fornecem informagdes importantes sobre as opinides dos professores
sobre o desenvolvimento profissional, os desafios que enfrentam e o

uso de tecnologias digitais.

Em relacdo ao tempo que atuam como tutores, observou-se
que trés atuavam como tutores no periodo de um a dois anos, dois
entrevistados atuavam a mais de quatro anos como tutores e um

participante da pesquisa atuava a menos de um ano como tutor.

Como pode ser observado no Grafico 1, a formagao inicial
dos tutores é bem diversa, sendo dois graduados em pedagogia, dois
formados em geografia, um graduado em ciéncias, um graduado
em quimica, um com formagdo em matematica e um com formagao
especifica em sistema de informacao. Essa diversidade de formagao
mostra que os instrutores trazem diferentes olhares e conhecimentos
para o ambiente virtual, enriquecendo o processo de ensino e
aprendizagem (CUSTODIO et al., 2019).

Em relacdo a formacdo continuada todos apresentavam cursos
de pés-graduacdo a nivel de especializagdo e apenas um também com
pos-graduacao a nivel de mestrado. Essa diversidade de experiéncias
pode influenciar a forma como os tutores percebem e lidam com

as demandas de um ambiente virtual e destaca a importancia de

considerar a formacado profissional de cada tutor na implementagao
de estratégias de ensino (FERREIRA; MOURAO, 2020).
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Grifico 1 - Formacao inicial dos tutores entrevistados.

\4

Elaborado pela autora, 2023

Quando perguntados sobre “qual seu nivel de conhecimento
sobre Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TDIC)?” os
participantes da pesquisa se qualificaram seus conhecimentos sobre
TDIC como: Muito bom (2), Bom (2) e Extremamente bom (2). Isso
indica que os tutores possuem familiaridade e habilidades para o uso
de ferramentas digitais em contexto educacional, o que é necessario

para o desempenho efetivo da fungao de tutoria online.

Em relagdo as sus perspectivas sobre a valorizagao dos tutores
no Brasil, como apresenta o Quadro 1, cinco discordam e um discorda
totalmente que os tutores sdo valorizados como profissionais no
Brasil. Esse achado pode indicar uma lacuna entre o reconhecimento e
a importancia do papel do tutor na educacdo a distancia. Essa falta de
reconhecimento pode impactar na motivagao e comprometimento dos

tutores, o que afeta a qualidade da tutoria oferecida aos alunos.

No Quadro 1, também pode-se observar que entre os tutores
entrevistados dois concordaram que ha dificuldade na utilizacdo do
AVA, dois discordaram dessa afirmativa, um nao discordou e nem

concordou e um discordou totalmente da afirmativa.
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Quadro 1 - Valorizacao e dificuldades encontradas na tutoria.

Nem
Pergunta Discordo Discordo discordo Concordo Concordo Total
totalmente e nem totalmente
concordo
Os Tutores
da educacgao
a distancia e
ensino 1 5 0 0 0 6
remoto no
Brasil sdo
valorizados.
O tutor
encontra
dificuldade 1 2 1 2 0 6
na utilizagdo
do AVA.

Elaborado pela autora, 2023

Quando questionados sobre “qual a maior dificuldade
na utilizagdlo do AVA que encontrou atuando como tutor?”
trés participantes da pesquisa relataram nao terem encontrado
dificuldades ao manusear o AVA, enquanto um entrevistado relatou
ter tido problemas no langamento das notas no ambiente virtual, um
relatou ter tido problemas com a falta de material impresso e um
teve dificuldades com a adequacdo do tempo. Essas dificuldades
podem ser atribuidas a questdes técnicas, treinamento insuficiente ou
limitacdes do proprio ambiente virtual (SILVA FILHO; MARTINS,
2022). E importante considerar essas dificuldades e encontrar solugdes
para superé-las para garantir uma experiéncia de aprendizagem mais

eficaz e satisfatoria para os alunos.

Em relagédo a dificuldades de comunicagao entre os tutores e
alunos, os participantes da pesquisa apontaram que referente ao grau
de dificuldade entre a comunicagao tutor-aluno é baixo (1) e médio (5),
como apresenta o Quadro 2. Essa percepc¢dao pode estar relacionada a
problemas na interacdo assincrona e auséncia de contato face a face, o
que pode dificultar o entendimento mutuo e a resolugao de problemas.

E necessario investir em estratégias de comunicacao eficazes, como o
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uso de ferramentas de mensagens, féruns e videoconferéncias, para
promover interacdes mais fluidas e enriquecedoras entre tutores e
alunos (OLIVEIRA; MORGADO, 2020).

Quadro 2 - nivel de dificuldades.

Sem
Pergunta Baixo | Médio | Alto Total
dificuldades

Sobre os discentes. Qual nivel de
dificuldades na comunicacdo

1 5 0 0 6
entre tutor e alunos por meio do
AVA?
Sobre os docentes. Qual nivel de
dificuldades na comunicagédo 1 2 1 2 6
entre tutor e professor?

Elaborado pela autora, 2023

Quando questionados sobre o grau de dificuldade na
comunicacgao entre tutores e docentes, como apresenta o Quadro 2,
observou-se que para dois tutores a interacdo com os docentes nao
apresenta dificuldades, para outros dois participantes da pesquisa o
nivel dedificuldade seriamediano e paraum tutor onivel dedificuldade
seria alto, e para um o nivel de dificuldades na comunicagdo seria
baixo. Essas dificuldades podem estar relacionadas a disponibilidade
de tempo, garantida por metas pedagdgicas ou mesmo lacunas na
comunicacao institucional. A cooperacado e o didlogo continuo entre
tutores e professores sdo essenciais para garantir uma integragao

efetiva e uma melhor conexao do processo educacional.

O gréfico 2, apresenta 0 AVA como TDIC utilizada com maior
frequéncia (6), seguido pelo e-mail (3), aplicativo de mensagem (3), do
chat (3) e telefone.
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Grafico 2 - Sobre as TDIC. Qual dessas TDIC's vocé utiliza com mais frequéncia?

VIDEOCONFERE
NCIA; 2

Aplicativos
multiplataformas
de mensagens _Plataformas
(Whatsapp, EMAIL; 1 online de Video
Telegram); 3 (Youtube); 1

Elaborado pela autora, 2023

No que se refere a frequéncia de uso das tecnologias digitais
demonstrado no Quadro 3, os resultados apontaram que a ferramenta
mais utilizada pelos tutores é o AVA, seguido de chat e férum. Estas
ferramentas sdo essenciais para apoiar a interacdo e compartilhamento
de informacgdes entre os participantes do curso. No entanto, outras
tecnologias como blogs, e-mail e videoconferéncia foram utilizadas
com menor frequéncia. E importante pesquisar e treinar instrutores
para utilizar plenamente essas ferramentas e maximizar seu potencial
no processo educacional (FERNANDES, 2019).

Quadro 3 - Frequéncia da utilizacao das TDIC.

Questao Diariamente | A cada dois dias | Semanalmente | Esporadicamente uIt\iIIai(z)a
Frequéncia da
utilizagdo do AVA 2 3 1 0 0
Frequéncia da
utilizagdo do chat 1 2 1 1 1
Frequéncia da
utilizagao do 1 1 2 1 1
forum
Frequéncia da
utilizagdo do blog 0 0 2 ! 3
Frequéncia da
utlhze?qao X fio 1 0 1 1 3
Correio eletronico
( e-mail)
Frequéncia da
utilizagdo de 0 0 0 5 1
videoconferéncia
Frequéncia da
utilizagao de
Aplicativos
multiplataformas 6 0 0 0 0
de mensagens
(Whatsapp,
Telegram)
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Frequéncia da

utilizagao de

Aplicativos

multiplataformas 4 0 0 0 2
de mensagens

Redes sociais

(Facebook,

Instagram)

Frequéncia da

utilizagao de

Plataformas 2 1 2 1 0
online de Video

(Youtube)

Frequéncia da

utilizagdo de 0 0 1 3 2
Podcast

Frequéncia da

utilizagdo de 5 0 1 0 0
Telefone

Frequéncia da

utilizagdo de 0 0 1 3 2
Portfélio

Elaborado pela autora, 2023

Em sintese, os resultados desta pesquisa destacam a
importancia dos tutores no contexto da educacdo a distancia.
Embora existam desafios e dificuldades a ultrapassar, os tutores
desempenham um papel fundamental no apoio e acompanhamento
dos alunos, promovendo a interacdo, a motivagdo e a qualidade
do processo de ensino e aprendizagem. Portanto, é fundamental
investir na valorizacao e aperfeioamento dos docentes, dota-los de
ferramentas e recursos necessarios para o desempenho efetivo de suas
funcgdes e contribuir para o sucesso dos alunos na educacado a distancia
(ARRUDA; PEREIRA, 2020).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Primeiramente, observamos que os tutores desempenham um
papel fundamental no apoio e acompanhamento dos alunos no ensino
a distancia. Seu trabalho contribui para a promogdo da interacao,
motivacdo e qualidade do processo de ensino e aprendizagem. No
entanto, é preciso perceber que mesmo esses especialistas enfrentam

desafios e dificuldades em sua pratica.
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Uma das principais dificuldades apontadas pelos professores
foi a valorizagdo desses profissionais no contexto educacional
brasileiro. Os tutores percebem isso como uma falta de reconhecimento
como profissionais, o que pode afetar sua motivagdo e engajamento.
Portanto, é fundamental que as instituigdes de ensino e as autoridades
responsaveis pela educagao a distancia busquem formas de incentivar
e premiar o trabalho dos tutores e proporcionar-lhes condigdes
adequadas de trabalho e oportunidades de desenvolvimento

profissional.

Outro aspecto relevante destacado pelos resultados é a
necessidade de melhorar a formacdo e capacitacdo dos docentes em
relagdo ao uso das tecnologias digitais. Embora a maioria dos docentes
tenha relatado um bom nivel de conhecimento das tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo (TDIC), ainda héa dificuldades com o
uso adequado e eficaz do AVA e de outras ferramentas tecnolégicas.
Portanto, é importante investir em programas de treinamento
continuo que fornecam aos instrutores as habilidades e conhecimentos
necessarios para utilizar plenamente essas tecnologias no processo

educacional.

Além disso, a comunicagao entre tutores, alunos e professores
foiidentificada como um aspecto critico. A interacdo efetiva entre esses

Z

atores é essencial para promover uma aprendizagem significativa
e colaborativa. Nesse sentido, é necessario desenvolver estratégias
e ferramentas de comunicacdo que facilitem o didlogo, a troca de
informagdes e o apoio mutuo. A adocado de ferramentas de mensagens,
féoruns e videoconferéncia pode ajudar a melhorar a interacdo e a

comunicacdo em um ambiente de aprendizagem virtual.

Por fim, é importante ressaltar que este estudo apresentou
algumas limitagdes, como o pequeno tamanho da amostra, o que

pode afetar a generalizacdo dos resultados. Portanto, sugere-se que
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pesquisas futuras atinjam um ndmero maior de tutores e considerem
outras institui¢des de ensino para obter uma visdo mais abrangente do

uso do AVA e das perspectivas do tutor.
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RESUMO

Asociedade atual apresenta novas caracteristica em seu
interior. Quando colocamos os padrdes de convivéncia
atuais cm comparacdo com os de 20 ou 30 anos atras vemos o quanto
desenvolvemos em relacdo a convivéncia em meio social. Essas
mudangas refletiram no campo da educacdo, ndo surge mais efeito
os métodos classicos de ensino onde o professor era o detentor do
conhecimento e os alunos apenas observadores. Na sociedade atual
se faz necessdrios métodos mais dinamico e participativo, o aluno
precisa fazer parte do processo de ensino-aprendizagem. O meio onde
estdo inseridos precisos ser levado em consideragdo no momento de
preparar o conteddo a ser desenvolvido em sala. Nesse ambiente se
sobressaiu a metodologia ativa pratica de ensino ativo que leva em
consideragdo a participacdo ativa dos docentes dentro e fora da sala de
aula, seja no ensino presencial como no ensino a distancia EaD. Neste
artigo o foco principal foi dado na metodologia ativa sala invertida,
onde investigamos as dificuldades de implantacdo dessa ferramenta
ativa através da pesquisa bibliografica. Como resultado encontrou-se
a resisténcia, desmotivacao, frustacao, falta de dominio de contetido e

curriculos que ndo abracam o ensino ativo.

Palavras-chave: Metodologia Ativa. Sala Invertida. Educacao.

1 INTRODUCAO

Estamos em um periodo da pés-modernidade, modernidade
liquida como nomeia Bauman, em que os métodos tradicionais da
educagdo ndo surtem o mesmo efeito na aprendizagem como outrora.
O professor como detentor soberano do conhecimento, ja ndo é visto
com bons olhos por essa sociedade independente e volatil. Os alunos

ndo aceitam a posicao passiva em sala de aula por conta dos faceis
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acessos a informacao que a sociedade atual oferece. Nunca fomos
tdo conectados e nunca se viu um trafico tdo grande e rapido de
conhecimento e comunicacdo nos ultimos tempos. Mediante a esse
panorama vivido no ambiente educacional surge o termo metodologias

ativas, estratégia criada pelos pesquisadores da educacdo que visa o

aluno como centro do processo de ensino. Nesse processo os alunos sao
apresentados a problemas e perguntas para entao gerar nesse discente
uma aprendizagem ativa (KOEHLER, 2012; ROCHA, LEMOS, 2014).

A tecnologia, o desenvolvimento da independéncia do
aprendizado eafacilitagdo do conhecimento por meios digitais geraram
uma massa populacional que j& carrega em sim um bojo educacional,
cientifico e tecnolégico o que faz com que sua independéncia no
aprendizado se destaque mediante as metodologias tradicionais
gerando um ambiente critico, ndo atrativo e gerador de desconfianca
por parte do discente para o docente. Tais situagdes tém colocado
em xeque os antigos métodos, processos e resultados adquiridos no

decorrer do tempo pelas metodologias tradicionais.

O novo ambiente onde se depara o ensino atual ndo permite a
centralizagdo do conhecimento no processo de ensino, ndo se centraliza
o que esta descentralizado. Outrora o ensino era centralizado no
docente (passava o conhecimento de forma ativa), onde ele repassava
aos docentes (recebiam o conhecimento de forma passiva), pois a
sociedade vetava a disseminacdo do conhecimento de forma livre
como temos hoje. A sociedade atual descentralizou o conhecimento
disponibilizando a todos por meio da tecnologia da informacado
(internet, radio, televisdo etc.) e publicagao massiva de obras cientificas

e literarias (livros, revistas, jornais e etc.).

Nunca se tinha ouvido falar tanto em reformas no sistema de
ensino e mais precisamente no processo de ensino aprendizado. As

reformas vao além do material didatico, o que se busca é uma forma
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de passar o conhecimento para essa geragdo de forma que se ensine
a aprender em um ambiente descentralizado de ensino. As reformar
também alcanca a formacdo docente trazendo um grande desafio:
aprender a ensinar. O aprender a ensinar ressoa como um pedido de
ajudaremmeio as metodologiasengessadas/ ossificadas que praticadas
em muitas institui¢des de ensino na atualidade. O aprender a ensinar
trds para as academias a responsabilidade de prover estratégias de
ensino para que outrora era centralizada, a sociedade que possui

acesso livre e independe ao conhecimento descentralizado.

A autonomia no aprender tem sido a engrenagem que tem
feito girar essa inovagdo nos processos educacionais, reformulagao
das praticas, formacao docente para uma educagdo transformadora
em tempos de tecnologias digitais. Trazer o aluno para perto e
oferecer uma metodologia que o trate como protagonista e o docente
como instrutor/orientador no processo de ensino tem sido os desafios
do meio cientifico da &rea educacional. E como resultados dessas
pesquisas surgiram as metodologias ativas que tem proporcionados
grandes frutos, iluminando assim os horizontes cinzentos da area
educacional (BACICH; MORAN, 2018).

Este artigo é resultado de uma pesquisa bibliografica sobre a
metodologia ativa sala invertida. E possui como proposta a analise
sobre os desafios enfrentados pelo docente para que ele consiga
inserir, de fato, essa metodologia na instituicdo onde exerce seu oficio.
Na sequéncia apresentarei uma reflexdo sobre as caracteristicas que o
docente precisa ter para aplicar essa pratica.

2 AS METODOLOGIAS ATIVAS

De acordo com Bacich e Moran (2018a) as “Metodologias

Ativas sao estratégias de ensino entradas na participacdo efetiva
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dos estudantes na construcdo do processo de aprendizagem, de
forma flexivel, interligada e hibrida”. Nesta perspectiva os autores
mostram a abrangéncia que as metodologias junto com a tecnologia
proporcionam ao ensino, colocando docente e discente desenvolvendo

os conhecimentos de forma unificada. O aprender a ensinar é a

bandeira arqueada no campo da aprendizagem, ndo mais centralizada
a uma Unica pessoa, mas descentralizada dos métodos tradicionais de
ensino. Em um ambiente onde a tecnologia agita e guia a o sentido
sociedade, fazer uso dessas metodologias se faz necessario para criar,
gerir e desenvolver conhecimento eficaz multidisciplinares. Sendo
assim, para Santos et al. (2020):
As metodologias ativas de aprendizagem adquirem papel
importante nas atividades de ensino, uma vez que proporcionam
ao aluno oportunidades significativas de intervencdo na
realidade concreta, seja individualmente, com seus professores
ou com os demais alunos (SANTOS et al., 2020, p. 27209).

As metodologias ativas quando aplica na didatica de sala
de aula proporcionam a oportunidade de um aprendizado eficaz
desde que haja uma interacdo lado a lado aluno professor, ndo com
conhecimento centralizado mais compartilhado, ndo transmitido de
modo ativo passivo, mas de forma que todos os envolvidos possam
participar de forma ativa no processo do aprender. Esse método
de ensino nos provoca a desenvolver estratégias que englobe todas
as ferramentas tecnoldgicas no fazer a aprender. Recursos como as
tecnologias digitais de comunicacdo (TDIC’S) sao o diferencial nessa
metodologia.

Berbel (2011) ressalta que as metodologias ativas possuem
seus pilares de formacdo nas experiéncias vividas pelos sujeitos
envolvidos no processo de ensino aprendizagem, sejam experiéncias
reais ou simuladas, mas que seus objetivos finais sejam a resolugdes

de problemas. Trazer o ensino para o mais proximo da vida real é o
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fator diferencial desse processo para entdo assim alcangas as metas de
sucesso no campo educacional e social em diferentes areas.

As pesquisas das neurociéncias e ciéncias cognitivas apontam
que toda aprendizagem, em algum grau, € ativa, tendo em vista
que exige do estudante e do professor formas diferentes de
aprendizagem. A aprendizagem neste caso, é mais significativa
quando os alunos acham sentido nas atividades propostas
em sala de aula. Seja dentro da sala de aula ou on-line, com a
metodologia ativa os estudantes interagem uns com os outros,
trocando conhecimentos e experiéncias sobre determinado
contetdo com a intervencdo pontual dos professores, que
sao facilitadores das discussdes e aprendizados sobre o tema
(SOUZA; VILACA; TEIXEIRA, 2020, p. 37).

Independente do formato de aula, seja presencial ou online, o
aprendizado tem que ser pensado, trabalhado e formulado sob medida
para o sujeito que recebera esse aprendizado, a metodologia ativa
ajuda nesse processo, pois disponibiliza uma troca de aprendizado
direto e indiretamente. A presenca do docente nesse processo é um
diferencial, pois ele oferece o suporte, instrucao e dialoga entre os

docentes gerando um ambiente critico e participativo.

2.1 Sala Invertida

O nome dessa metodologia ja explica por si mesmo o significado
que carrega em sua nomenclatura. Sams (2016) explica mais em detalhes
ao dizer que “basicamente, o conceito de sala de aula invertida é o
seguinte: o que tradicionalmente é feito em sala de aula, agora é execu-
tado em casa, e o que tradicionalmente é feito como trabalho de casa,
agora é realizado em sala de aula” (SAMS, 2016, p. 11). Essa metodologia
se difundiu com o avango do ensino a distancia (EaD) e ensino hibrido.

O ensino hibrido ou blended learning, tem sido uma das
tendéncias evidenciadas na educagdo do Século XXI,
por propiciar a integracdo entre o ensino presencial e
as propostas do ensino on line, com o objetivo de um
ensino personalizado, onde cada aluno possui o controle
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do tempo, ritmo, modo e local em que a aprendizagem
ocorrerd (PANTOJA, 2019, p. 20).
Valente (2014) explica em detalhes as nomenclaturas usadas nos
tipos de ensino a distancia, termos esse que sao usados para fazer umas

distin¢oes entre as formas do ensino EaD:

Os termos “educacao a distancia” e “e-learning”, em geral, sao
usados com o mesmo significado, sendo o e-learning visto como
uma nova versdo da EaD na qual as atividades sao mediadas
pelas TDIC. Além disso, para diferenciar as diversas formas
dessa nova EaD, a literatura internacional tem usado uma série
de outros termos como, por exemplo, web-based education, on-line
education, virtual classroom, distributed learning, etc (VALENTE,
2014, p.83).

Por seguinte Valente (2014) explica o conceito e uso da sala
invertida, especificando como funciona essa metodologia, o que é a
inversao e qual modalidade se faz mais uso desse ensino ativo.

A sala de aula invertida é uma modalidade de e-learning na
qual o contetido e as instrugdes sdo estudados on-line antes de
o aluno frequentar a sala de aula, que agora passa a ser o local
para trabalhar os contetidos ja estudados, realizando atividades
praticas como resolucao de problemas e projetos, discussao
em grupo, laboratérios etc. A inversdo ocorre uma vez que no
ensino tradicional a sala de aula serve para o professor transmitir
informagcédo para o aluno que, ap6s a aula, deve estudar o material
que foi transmitido e realizar alguma atividade de avaliacao para
mostrar que esse material foi assimilado. Na abordagem da sala
de aula invertida, o aluno estuda antes da aula e a aula se torna
o lugar de aprendizagem ativa, onde ha perguntas, discussoes
e atividades préticas. O professor trabalha as dificuldades dos
alunos, ao invés de apresentacdes sobre o contetdo da disciplina
(Valente, 2014, p.85-86).

2. 2 Dificuldades na utilizacao da sala invertida na pratica
pedagogica e no curriculo escolar

Com todos os beneficios oferecidos pelas metodologias ativas
em especial a sala invertida, mesmo muitos docentes enxergando essa

metodologia como a melhoria para o ensino, nem todos conseguem
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colocar em pratica esse método de ensino na sua totalidade gerando
assim frustacdo e desinteresse pela metodologia. Muitos discentes
utilizam em sua didética de ensino os “novos métodos s por modismoe
nao aprofundam o conhecimento, absorvendo apenas as ideias basicas
deles. Sendo assim, sdo pouquissimos os professores que utilizam as
metodologias ativas da forma como sdo descritas por seus criadores”
Mesquita (2016) nos apresenta alguns pontos dentro das institui¢cdes
de ensino que devem ser postos em prética e alguns que devem ser
corrigidos para que os docentes ndo caiam nesse fracasso:

Existem trés exigéncias atuais para a instituicdo formadora de
cidaddos criticos e participativos. Dentre elas esta a exigéncia de
um curriculo correspondente em termos daselecao dos contetidos,
distribuicao do tempo, dos métodos de ensino/aprendizagem e
materiais didéaticos. Em outras palavras, o contetido solicitado
deve ser coerente com o tempo exigido. Observa-se, portanto,
uma necessidade de organizagdo curricular; alguns contetidos
exigem maior atengdo por parte do docente, requerendo
tempo maior para serem bem trabalhados com os discentes
(MESQUITA, 2016, p.476).

Mesmo com todas as deficiéncias do sistema de ensino
brasileiro ainda encontramos docentes focados em exercer da melhor
maneira as praticas de ensino, ndo s6 da sala invertida, mas de igual
modo as outras metodologias ativas. Esses defensores do ensino ativo
buscam aplicar o0 maximo das ferramentas ativas para que possam
alcancar o maximo que elas podem oferecer, gerando assim um ensino
diferenciado, colaborativo, cooperativo, participativo, critico e gerador
de opinides. Um ensino focado nas necessidades, nas resolugdes dos
problemas e interesses verdadeiros. “Professores que sonham com
programas menos rigidos, com uma avaliagao individualizada, com
melhores infraestruturas, com mais recursos, com uma organizagao
mais flexivel das salas de aula, com mais tempo para preparar aulas e
com turmas menos numerosas” (PERRENOUD, 2011, p. 45).

Na realidade da pratica docente nas escolas brasileiras, ainda
sdo encontrados muitos desafios para o alcance das inovagoes
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metodolégicas na educagdo basica. O principal obstaculo é a
falta de tempo dos professores para planejar suas agdes com
uso de metodologias diferenciadas, visto que, a maioria leciona
em mais de uma escola e fica com ndmero grande de turmas,
de modo que o tempo fica comprometido para organizacdo da
sua pratica. Atrelado a isso, vem a dificuldade da quebra dos
paradigmas do ensino tradicional, que representa um comodismo
dos professores e/ou falta de preparacdo dos mesmos, pois
existe uma demanda muito maior de energia para preparacao
de uma aula com uso de metodologias diferenciadas, e, assim
o ensino tradicional continua sendo o protagonista em grande
parte dos casos. Em segundo plano, entra uma diversidade de
fatores como falta de apoio pedagogico da escola, infraestrutura
fisica precaria, caréncia de recursos e materiais para auxiliar em
algumas atividades, salas de aula com um grande ntimero de
alunos que acaba dificultando uma boa assisténcia do professor
com todos os alunos, etc. (SANTOS et al., 2020, n.p.).

Sobre o curriculo escolar também podemos encontrar alguns
pontos que influenciam o desinteresse tanto por parte do docente como
deigual modo do discente. Saviani (2010) comenta sobree a necessidade
de uma reforma curricular, para evitar o fracasso educacional.

os contetidos irrelevantes abrem espago para sobrecarregar os
curriculos, tornando as matérias curriculares desinteressantes.
Desse modo, os alunos comegam a encarar o ensino como uma
obrigacdo carente de sentido, da qual eles buscam livrar-se
assim que possivel. Acredita-se que nesse momento os docentes
conseguem lidar criticamente com os conhecimentos disponiveis,
distinguindo entre o que é relevante e o que ndo é, ganhando
condi¢des de produzir seus proprios conhecimentos. Assim, o
seu ensino deixa de ser mera transmissao, incorporando também
uma contribuicado original (SAVIANI, 2010, p. 48).

Sobre a qualidade dos conteados Mesquita (2016) comenta e
especificam quando diz que “os contetidos devem ser significativos,
precisam ser apresentadas situacdes-problemas para provocar o
interesse dos alunos, devendo-se respeitar a cultura e o conhecimento
prévio deles” (MESQUITA, 2016, p. 477). Libaneo (2009) diz ser

necessario que os contetidos propostos nos curriculos levem em
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consideragdo as experiéncias vividas pelos discentes, sendo assim fica

mais simples e facil a participacdo dos mesmo de forma ativa.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino ativo na sociedade atual tem se mostrado como
resolugdo das problematicas da educacdo. Sua forma ativa e atrativa
tem se mostrado um diferencial no ensino-aprendizagem dentro e
fora da sala de aula. Muitos docentes movidos pelos bons resultados
apresentado e pela divulgacdo nas massas tém se colocado a disposigao
para inseri-lo o em sua didatica, conseguindo assim bons resultados e

em outros casos resultados insatisfatorio.

A sala invertida tem sido uma das metodologias mais usadas
no ensino hibrido e EaD. Sua forma descontraida e a versa aos processos
tradicionais tem ganhado espago dentro das préaticas de sala de aula.
Por ser um método que muda a forma de trabalho docente em relacao
aos contetdos e didatica, se fazem necessarios uma boa formacao e
capacitagao docente. Sobre as dificuldades encontradas na implantacdo
da metodologia ativa foi encontrado a falta de uma revisao curricular,
contetdos que levam em consideragao as experiéncias vividas pelos
docentes, curriculo menos rigido em relacao a didética e metodologia

que priorizem as resolucdes de problemas.
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RESUMO

formacdo de indios como professores e gestores das
Aescolas localizadas em terras indigenas é hoje um
dos principais desafios e prioridades para a consolidacao de uma
Educacdo Escolar Indigena pautada pelos principios da diferenca, da
especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade. Objetivo desse
trabalho foi apresentar um mapeamento a partir dos quantitativos
de teses e dissertacdes sobre o tema formagdo de professores de
ciéncias e matemética direcionados a educacdo indigena. Tratou-
se de uma pesquisa sistematica do tipo estado do conhecimento, de
carater quantitativo. Aplicado em maio de 2022. Intervalo entre 1997 a
2021. A pesquisa ocorreu em quatro etapas sendo: na primeira etapa,
levantamento foi realizado com a utilizacdo de descritores “formacao
de professores”, “educacdo indigena”, “indigena”, “ensino de
ciéncias” e “ensino de matematica”. Na segunda etapa foi realizada a
tabulacao dos dados relacionados as categorias: titulo, palavras-chave,
Instituicdo Superior de Ensino (IES), Categoria de Producao Cientifica,
Ano de Publicagdo e autor. A terceira etapa consistiu na leitura do
titulo, resumo e palavras chaves seguido da filtragem das obras
segundo os critérios de exclusdo. Na quarta etapa as obras restantes
foram analisadas conforme as categorias com intuito de quantificar e
mapear as informacdes de acordo com regiao da instituicao de ensino,
ano de publicacdo e area de conhecimento. O levantamento inicial
na BDTD resultou em 344 obras, ap6s a filtragem foram descartadas
323 publicagdes. A busca resultou em 21 obras, sendo 10 dissertacdes
e 11 teses, que estdo vinculadas a 14 IES. Em relacdo as regides das
publicacdes apresentaram Centro-Oeste (1), Nordeste (2), Norte (2),
Sul (3) e Sudeste (6). Quanto a distribuicao temporal das publicacdes:
1997 (1), 2001 (2), 2006 (1), 2007 (1), 2008 (1), 2010 (2), 2011 (1), 2013 (1),
2016 (2), 2017 (1), 2018 (2), 2019 (4), 2020 (1) e 2021 (1).
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Palavras-chave: Formagcao de professores, Educacao indigena, Ensino
de ciéncias e matematica, BDTD, Sistemaética.

1 INTRODUCAO

Apbs a chegada dos colonizadores europeus em 1500 a
populacdo indigena apresentou uma redugao brusca em seu namero,
estima-se que no século XVI a populagdo indigena era entorno de 2 a
4 milhdes de individuos, atualmente tal populacdo de acordo com o
Censo 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
no Brasil vivem 896.917 pessoas que se declaram como indigenas.
“Embora os povos indigenas estejam em fase de crescimento
demografico significativo, esse nimero ainda é muito pequeno, ndo

representando atualmente mais do que 0,2% da populacao brasileira”
(MAHER, 2006 p.12).

Para Grupioni (2006), no século passado houve diversas
melhorias na educacdo indigena, no entanto apenas tal populagao
ainda sofria com preconceito;

No comeco do século passado firmaram as bases para um
protecionismo estatal, que se centrou na superioridade da
cultura brasileira sobre a indigena, na necessidade de elevar o
padrao moral e tecnolégico dos indios, permitindo sua evolucao
rumo a condicdo de participes da nagdo. O indio passava a ser
visto como um ser em vias de transformacéo: a agdo tutelar do
Estado iria providenciar a passagem de um estado inferior da
evolucdo ao estdgio inferior da sociedade: da selvageria eles
deveriam ser conduzidos ao posto de trabalhadores nacionais e a
partir dali poderiam, despojados de atributos étnicos e culturais,
progredir na escala social. Integrar foi o mote do processo
histérico que moveu o Estado a elaborar uma politica especifica
para solucionar o problema indigena (GRUPIONI, 2006 p.41).

A formacdo de professores e gestores indigenas deve ser
incentivada e aprimorada, o que facilitaria a manutencdo da lingua

maternaea protecdodaculturadetal povo.“Eum consensoestabelecido
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que a escola indigena de qualidade s6 sera possivel se a sua frente
estiverem, como professores e como gestores, professores indigenas,
pertencentes as suas respectivas comunidades” (GRUPIONI, 2006
p-50).

As politicas educacionais direcionadas a populagao indigena
deve inserir todos os niveis de ensino, de forma que desde as criangas
até o adulto possa ter acesso a educacgao e ao retorna a aldeia o indigena
possa contribuir com seus conhecimentos a seus pares. “Essa formagao
especifica é uma forte demanda ndo s6 dos professores indios, mas
também de suas comunidades, que almejam uma educacao qualificada
para suas criangas, pois ainda que os professores nas escolas indigenas,
em sua maioria, sejam indios, [...]” (GRUPIONI, 2006 P.52).

Para Matos e Monte (2006) as politicas educacionais
direcionadas a populagao indigena tornaram-se mais humanizadas a
partir da constituicao de 1988;

A partir da década de 1970, grupos organizados da sociedade

civil passaram a assessorar algumas sociedades indigenas em
suas demandas pela construgdo de um modelo de escola mais
respeitoso a diversidade e aos direitos coletivos assegurados
mais tarde na Constituicao brasileira. Essas experiéncias se
constituiram em referéncias importantes para a nova politica de
educacdo escolar indigena implementada no pais na década de
1990 (MATOS; MONTE, 2006 p.72).

Objetivo foi apresentar um mapeamento a partir dos
quantitativos de teses e dissertacdes sobre o tema formacdo de
professores de ciéncias e matematica direcionados a educagao
indigena. A educacdo indigena tem grande importancia para
possibilitar a tal populacdo mais acesso a cidadania, desta forma as
pesquisas direcionadas a educacao indigena perpassando o ensino de
ciéncias devem ser incentivadas objetivando aprimorar tais processos

de ensino.
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2 METODOLOGIA

O presente trabalho foi apresentado no VII Congresso Nacional
de Pesquisa e Ensino em Ciéncias em 2022, e tratou-se de uma pesquisa
sistematica do tipo estado do conhecimento, de cardter quantitativo
(GIL et al., 2002; GUNTHER, 2006; ROMANOWSHI; ENS. 2006; Gil,

2008). Foi aplicado em maio de 2022 um levantamento na Biblioteca

Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), foi categorizado
o intervalo entre 1997 a 2021 (FERREIRA, 2002; KITCHENHAM;
CHARTERS, 2007; FALBO, 2018; BARCELLOS; COELHO, 2022).

A pesquisa ocorreu em quatro etapas sendo: a primeira etapa
a busca no site da base de dados da BDTD, tal levantamento foi
realizado com a utilizacdo de descritores “formacdo de professores”,
“educacao indigena”, “indigena”, “ensino de ciéncias” e “ensino de
matematica. Na segunda etapa foi realizada a tabulacdo dos dados,
sendo distribuidos em uma tabela com seis colunas relacionadas as
categorias: Titulo, Palavras-Chaves, Instituicdo Superior de Ensino
(IES), Tipo de Produgao Cientifica, Ano de Publicacdo e autor. A
terceira etapa consistiu na leitura do titulo, resumo e palavras chaves
seguido da filtragem das obras de acordo com os critérios de exclusao:
ndo apresentar relacdo com a educacdo indigena, nao apresentar
relacdo com a formagao de professores, ndo apresentar relagdo com
ensino de ciéncias (ciéncias naturais, biologia, quimica e fisica) e
ensino de matemadtica, apresentar duplicidade. Na quarta etapa as
obras restantes foram analisadas de acordo com as categorias com
intuito de quantificar e mapear as informacgdes de acordo com regiao
da instituicdo de ensino, ano de publicacdo e drea de conhecimento
(FERREIRA, 2002; MICELL; ROCHA, 2021; BARCELLOS; COELHO,
2022).
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O levantamento inicial na BDTD resultou em 344 obras, apds
a filtragem foram descartadas 323 obras de acordo com os critérios de
exclusdo. A busca resultou em 21 obras, sendo 10 dissertacoes e 11 teses
(SCANDIUZZI, 1997; CORREA, 2001; MENDES, 2001; DOMINGUES,
2006; PERRELLI, 2007; COSTA, 2008; BURATTO, 2010; LEME, 2010;
GEORGE, 2011; MADERS, 2013; CUNHA, 2016; MELO, 2016; VIANA,
2017; SILVA, 2018; SANTA ROSA, 2018; NASCIMENTO, 2019; LEITE,
2019; ARAUJO, 2019; SILVA, 2029; SOUSA, 2020; SOUZA, 2021) que
estdo vinculadas a 14 IES PUC_SP (1), UFBA (1), UFG (1), UFGD
(1), UEMG (1), UFPA (1), UFPR (1), UFRR (1), UFS (1), UFSCAR
(1), UFSM (1), UNESP (4), UNICAMP (3), USP (3). Considerando o
numero de instituicdes de ensino superior a regido norte apresenta
o menor quantitativo em comparacdo as demais regides, o que pode
ser atribuido ao contexto histérico brasileiro, onde a migracao e o
desenvolvimento desta regido ocorreram tardiamente relacionada as

outras regioes.

Em relacdo as regides das publicagdes apresentaram Centro-
Oeste (1), Nordeste (2), Norte (2), Sul (3) e Sudeste (6). A regido norte
apresenta um dos menores quantitativos de produgdes, mas o norte
do Brasil aspectos singulares, seus desenvolvimentos estruturais,
educacionais, demograficos e econdmicos ocorreram de forma distinta
das outras regides, onde por muito tempo apresentou um infimo
namero de habitantes, mesmo se tratado da regido com a maior area
estimada, chegando a 3,9 milhdes de km? (MOURA, 1996; SILVA;
ALCANTARA, 2009; FARIAS, 2011).

Quanto a distribuicdo temporal das publica¢des, observa-se
a producao cientifica: 1997 (1), 2001 (2), 2006 (1), 2007 (1), 2008 (1),
2010 (2), 2011 (1), 2013 (1), 2016 (2), 2017 (1), 2018 (2), 2019 (4), 2020 (1)
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e 2021 (1). Observa-se que no ano de 2019 foram publicadas quatro
producdes académicas. Nota-se a necessidade de aumentar a pesquisa
na drea de ensino de ciéncias e matematica na educacado indigena, para
que as institui¢cdes de ensino superior possam contribuir ainda mais

com esta categoria educacional.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho objetivou-se na construcdo de uma base
bibliogréfica relacionada ao ensino de ciéncias e matematica e educagao
indigena, oriunda da BDTD, que serdo utilizadas em futuras pesquisas
com temas correlatos. As pesquisas educacionais direcionadas a
educacdo indigena devem ser incentivadas no Brasil. Observou-se
que o nimero de publicacdes inseridas no corpus ndo apresenta um
quantitativo elevado principalmente nas regides onde apresentam o
maior nimero de aldeias, Regido Norte e Centro-oeste. A educagao
indigena é uma politica publica com especificidades singulares e o
professor pesquisador deve contribuir para o avango dessa categoria
de ensino.
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RESUMO

Divulgacao Cientifica (DC) na situacdo atual se faz

necessaria para permitir que o conhecimento cientifico
seja apresentado a populacdo fora do ambiente académico. O
objetivo deste trabalho foi apresentar um levantamento bibliografico
referente as publicagdes no banco de dados Scielo sobre a temaética
DC, para ser utilizado como aporte tedrico em futuras pesquisas
com a mesma tematica. A coleta de dados ocorreu por meio do
banco de dados da plataforma Scielo no periodo entre setembro de
2021 e fevereiro de 2022, priorizando-se os estudos de pesquisas
cientificas publicadas na modalidade artigos cientificos em revistas
indexadas. Na etapa seguinte aplicou-se o segundo filtro onde se
contemplou a leitura do artigo completo. As producdes académicas
selecionadas ap6s as primeiras etapas foram analisadas com base em
seis categorias, que estdo diretamente relacionados com os elementos
notoriamente presentes em produgdes académicas e na analise de suas
caracteristicas. Resultou o quantitativo de 349 producdes cientificas,
com apenas 60 enquadraram-se no primeiro filtro por apresentar
tematica relacionada ao ensino de ciéncias. O nimero de producdes
na Regido Sudeste totaliza 44 publicacdes, com uma abrangéncia de
73,3% das publicacoes analisadas. Nota-se que em 2021 houve 20
publicacdes, sendo o quantitativo mais expressivo nesse periodo de
27 anos, seguido pelo ano de 2020 com 09 publica¢des e pelo ano de
2017 com 8 produgdes académicas. O namero elevado de Instituicdes
de Ensino Superior pertencentes a Regido Sudeste, 18 IES, e entre
elas estdo as trés instituicdes de ensino com os maiores nameros de
publicacdes académicas sobre DC encontrados neste levantamento
bibliografico: USP com 14 publicacbes académicas, Fiocruz com
11 produgdes cientificas e a UFR] com um total de seis producdes

académicas. As Regides Norte e Centro-Oeste apresentaram apenas
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uma [ES. UNB totalizou duas publicacées em 2020. Na Regido Norte a
UFPA publicou uma produgao em 2017.

Palavras-chave: Divulgacdo cientifica, Ensino de ciéncias, Scielo,

Sistematica.

1 INTRODUCAO

A Divulgacdo Cientifica (DC) na situagdo atual se faz
necessaria para permitir que o conhecimento cientifico seja
apresentado a populagado fora do ambiente académico. Com as novas
tecnologias de comunicacdo e os aplicativos digitais a Divulgacao
Cientifica intensificou-se nos tltimos anos, favorecendo a valorizacao
do conhecimento cientifico e com isso combatendo o negacionismo
cientifico. Um dos papéis da DC é contribuir para que a sociedade
se aproprie da cultura cientifica e, numa perspectiva mais ampla,
corroboracoma promocgaodacidadaniae de préaticas mais democréticas
de producao, acesso e consumo do conhecimento cientifico (DA SILVA
LIMA; GIORDAN, 2017 p. 89).

A comunidade cientifica no Brasil precisa adentrar em
outros ambientes aproximar- se da populagdo ndo académica,
apresentando a importancia da pesquisa cientifica e o que seus
resultados proporcionam a toda sociedade brasileira. O problema é
que a producao cientifica nacional fica “escondida” da grande midia,
enquanto a ciéncia estrangeira tem estratégias certeiras para ser
divulgada no mundo todo (RIGHETTI, 2018 p. 26).

A tematica relacionada ao uso das tecnologias digitais
no processo ensino e aprendizagem ja vem sendo discutida ha
décadas, permitindo ao educador pesquisador aprimorar-se sobre
as Tecnologias de Informagdes e Comunicacdo (TIC) tendo-as como

auxilio no processo de ensino de aprendizagem como ferramenta
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incentivadora (BACICH, 2016). Atribui-se ao surgimento da fotografia
alteragdes sociais que incentivaram o desenvolvimento tecnolégico e
o estudo sistemético das imagens (COSTA, 2005; MACIEL; REGO;
CARLOS, 2017).

A divulgacdo cientifica deve atualizar-se as novas tecnologias
de comunicacdo utilizando as midias, plataformas de comunicacao
e aplicativos digitais para apresentar os resultados das pesquisas
académicas, pois apresentd-los aos pares apenas no ambiente
académico e em eventos cientificos restringe a ciéncia e a afasta da
sociedade (DA SILVA LIMA; GIORDAN, 2017; RIGHETTI, 2018;
VALERIO; PINHEIRO, 2008; EMIDIO, 2019).

O objetivo deste trabalho foi apresentar um levantamento
bibliografico referente as publicacdes no banco de dados Scielo sobre a
tematica Divulgacdo Cientifica, para ser utilizado como aporte teérico

em futuras pesquisas com a mesma tematica.

Nesse sentido, no que se refere ao quantitativo de publicacoes
relacionadas a divulgagdo cientifica, aliado a necessidade de uma
maior participacao académica fora dos muros das Universidades com
o intuito de expor suas atividades ao ptblico ndo académico ocorreu a
seguinte reflexdo: de que forma é possivel colaborar para a melhoria e

ampliacdo da divulgacao cientifica no Brasil?

Os objetivos especificos consistiram em apresentar o
quantitativo de publica¢des sobre divulgagao cientifica, a realizagao
de um mapeamento sobre as regides brasileiras que englobam tais
publicacdes, apontar as instituicdes de ensino que os autores estao

inseridos.

Esse trabalho tratou-se de uma pesquisa do tipo estado do
conhecimento com abordagem qualitativo e quantitativa, sendo uma

revisao sistematica de produgodes cientificas, no lécus da plataforma
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digital Scielo com a utilizacdo dos descritores divulgagdo cientifical e
ensino de ciéncias no periodo entre 1994 e 2021. Tal trabalho possui
uma grande importancia para possiveis futuras pesquisas no nicho

relacionado ao ensino de ciéncias e letramento digital.

2 METODOLOGIA

O presente trabalho foi apresentado no VII Congresso
Nacional de Pesquisa e Ensino em Ciéncias em 2022, e consistiu-se
em uma revisdo bibliografica, caracterizando-se pela utilizacdo de
obras elaboradas por outros autores, tais como artigos cientificos,

dissertagdes, teses e livros, que podem ser acessadas por outros
pesquisadores (GIL et al., 2002; Gil, 2008).

Para alcangar o objetivo pretendido foirealizada uma pesquisa
bibliografica na base de dados do Scielo, sendo os artigos cientificos
a principal fonte de dados para a pesquisa. E os principais termos
utilizados foram Divulgacao Cientifica e ensino de ciéncias. Ressalta-
se ainda que, durante a pesquisa buscaram-se principalmente artigos
publicados nos tltimos trinta anos. Apds a pesquisa literdria, foram

realizadas leituras criticas e reflexivas dos materiais selecionados.

Este trabalho tratou-se de uma Pesquisa sistematica de
carater quantitativa e qualitativa do tipo estado do conhecimento. Um
mapeamento sistemdtico é uma revisao bibliografica ampla de estudos
sobre um toépico de pesquisa especifico com objetivo de identificar

estudos primérios sobre tal topico para desenvolver assim um estudo
secundério (KITCHENHAM; CHARTERS, 2007; FALBO, 2018).

As pesquisas do tipo estado do conhecimento tém um carater
bibliografico visando mapear produgdes académicas de acordo
com sua temaética, periodo em um local de publicacao determinado
(GUNTHER, 2006).

137




Dion Leno Benchimol da Silva e outros

Sendo assim, tal pesquisa buscou mapear produgdes
académicas sobre divulgacdo cientifica relacionada ao ensino de
ciéncias para visualizar mais informagdes sobre aspectos e dimensdes
relacionadas a lugares e espacos de tempo especificos referente as
producdes cientificas publicadas na plataforma Scielo, do tipo artigo
académico (FERREIRA, 2002; BARCELLOS; COELHO, 2022).

A coleta de dados ocorreu por meio do banco de dados da
plataforma Scielo no periodo entre os meses de setembro de 2021 e
fevereiro de 2022, priorizando-se os estudos cientificos publicados na

modalidade artigos cientificos em revistas indexadas.

O levantamento e a andlise dos dados ocorreram iniciando
com a selecdo das palavras-chave produgdes académicas para a busca
na plataforma Scielo resultando nos termos divulgacdo cientifica e
ensino de ciéncias.

As produgdes académicas encontradas foram submetidas ao
primeiro filtro que consistia na leitura exploratéria que englobou as
categorias: titulo, palavras-chave e resumo. A categorizacdo do espago
temporal englobou o periodo entre os anos de 1994 a 2021. Na etapa
seguinte aplicou-se o segundo filtro onde se contemplou a leitura do

artigo completo.

As produgdes académicas selecionadas apds as primeiras
etapas foram analisadas com base em seis categorias: Titulo do
trabalho, Autor, Ano de publicacdo, Regido, Instituicdo e Palavras-
chave.,, que estdo diretamente relacionados com os elementos

notoriamente presentes em produgdes académicas e na anélise de suas
caracteristicas (MEGID NETO, 1999; MICELI; ROCHA, 2021).
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Asbuscas na plataforma Scielo pela palavra-chave Divulgagao
cientifica, resultaram no quantitativo de 349 producdes cientificas, no

entanto, apenas 60 produgdes enquadraram- se no primeiro filtro por

apresentar temaética relacionada ao ensino de ciéncias, em seguida
passaram pelo segundo filtro que se deu pela andlise das produgdes

segundo os descritores.

o numero de produgdes na Regido Sudeste totalizou 44
publicacdes, com uma abrangéncia de 73,3% das publicagdes
analisadas. O fato de a Regido Sudeste apresentar este alto indice
de trabalhos publicadas encontrados neste levantamento, pode
ser relacionado ao numero significativo de grupos de pesquisa
estabelecidos nesta regido, sendo 16.009 grupos de pesquisa, 42,5%, no
ano de 2016, seguido pela Regido Sul com 8.637 grupos de pesquisas,
23,0%. Os trabalhos de Campanini e Rocha (2018), Pin et al. (2018); Pin
e Rocha (2019) e Micelli et al. (2020), com metodologias similares de
mapeamentos de producdes académicas sobre divulgacao cientifica e
ensino de ciéncias, apresentaram a mesma constatacao referente ao
quantitativo elevado de producdes e publicacdes na Regido Sudeste

brasileira em comparacdo as demais regides.

Nota-se que em 2021 houve 20 publicagdes, sendo o
quantitativo mais expressivo nesse periodo de 27 anos, seguido pelo
ano de 2020 com 9 publicacdes e pelo ano de 2017 com 8 produgdes
académicas. Uma das explicagdes para que nos anos de 2020 e 2021
tenham ocorrido um crescimento das publicacdes académicas, em
relagdo aos anos anteriores de 2018 e 2019 pode ser o fato de ter
ocorrido a pandemia da corona virus (SARS-CoV-2), que a COVID-
19foi notificada em 2019 pela primeira vez na cidade de Wuhan, China,
sendo uma nova categoria de virus dos corona virus (SARS-CoV-2),
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conseguindo infectar humanos a partir de recombinacdes entre outras
espécies de animais. O fator agravante da nova corona virus foi devido
seu alto grau de transmissibilidade, logo, a infeccdo culminou para

um cendrio pandémico em pouco tempo (NUNES, 2020, p.3).

o namero elevado de Instituicdes de Ensino Superior
pertencentes a Regido Sudeste, 18 Institui¢des de Ensino Superior —
IES, e entre elas estdao as trés instituicdes de ensino com os maiores
nameros de publicagdes académicas sobre Divulgacdo cientificas
encontrados neste levantamento bibliografico, Universidade de Sao
Paulo — USP com 14 publicacdes académicas, Fundagao Oswaldo Cruz
— FIO CRUZ com 11 produgdes académicas e a Universidade Federal
do Rio de Janeiro — UFR] com um total de seis producdes académicas.
Onde o namero mais expressivo de publicacdes académicas estd
inserido na Regido Sudeste, o que pode ser relacionado com o maior
quantitativo de Programas de Pds-graduacao estarem também nesta

regido como apresentado anteriormente.

As palavras-chave sdo termos, que como palavra tnica
ou composta, permitem ao leitor identificar sinteticamente a
tematica abordada no texto, apds sua leitura e analise (TONELLO;
LUNARDELLI; JUNIOR, 2012; ROCHA, 2017; MICELI et al. 2020).
Os termos mais presentes nas palavras-chave das 60 produgdes
cientificas presentes nesse levantamento bibliografico, os 10 termos
mais recorrentes foram: cientifica (50), divulgacao (45), ciéncia (11),
ensino (10), educagado (8), astronomia (7), comunicagdo (6), histéria
(5), fisica (5), ciéncias (4), essas palavras-chave estdo em consondncia
com o tema pesquisado, retratando de fato as tematicas centrais das
producdes cientificas. Utilizar palavras-chave adequadas e expressem
corretamente os pontos principais do texto sdo de grande importancia
para a visibilidade da publicagdo cientifica (GONCALVES, 2008;
ROCHA, 2017).
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Podemos aferir com este mapeamento que por haver mais
IES, grupos de pesquisa, programas de pos-graduacdo e fomento ao

ensino e pesquisa as Regides Sudeste e Sul apresentam os maiores

quantitativos de publicacdes sobre o tema, como é observado em
outros trabalhos cientificos como os de Campanini e Rocha (2018), Pin
et al. (2018); Pin e Rocha (2019) e Micelli et al. (2020).

Em relacdo a disposigdo temporal das publicacdes pode-
se aferir que apds o ano 2015, ha um crescimento expressivo de
publicacdes, o que pode ser causado pela democratizacdo do acesso a

internet no Brasil, a partir da utilizagdo dos celulares e smartphones.

Este trabalho buscou estabelecer uma base bibliografica
satisfatoria e coerente com os objetivos dele, possibilitando a construgao
deumreferencial teéricosdlido paraauxiliar futuras pesquisassimilares
e relacionadas a temas correlatos. Seria de grande valia a continuagao
desta pesquisa focando em pontos como metodologias aplicadas em
cada artigo. Pesquisas complementares sobre o letramento cientifica e
formas de construir meios para divulgacado cientifica também de vem
ser incentivados.

REFERENCIAS

ARAGAO, Fernanda Boto Paz et al. Curtiu, comente, compre. Uma
midia social digital Instagram e consumo. Revista de Ciéncias Admi-
nistrativas , v. 22, ndo. 1 p. 130-161, 2016.

ARAGAO, José Wellington Marinho de; MENDES NETA, Maria Ade-
lina Hayne. Metodologia cientifica. 2017.

BACICH, Lilian. Ensino Hibrido: Proposta de formagdo de professo-
res para uso integrado das tecnologias digitais nas agdes de ensino e

141




Dion Leno Benchimol da Silva e outros

aprendizagem. Anais do Workshop de Informatica na Escola, [S.1.],
p. 679-687, nov. 2016.

BARCELLOS, Leandro da Silva; COELHO, Geide Rosa. Formacao
Continuada de Professores do Ensino Fundamental e a Alfabetizacao
Cientifica: Estado do Conhecimento de 1992 a 2020. Revista Brasileira
de Pesquisa em Educacao em Ciéncias, p. €29664-31, 2022.

CAMPANINI, B. D; ROCHA, M. B. Contribuicdes do teatro cientifico
para o ensino de ciéncias: mapeamento de pesquisas no brasil. Ensino,
Satide e Ambiente, 11(1) p.184- 198, 2018.

COSTA, C. Educacao, Imagem e Midias. 1. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2005. 198 p. (Aprender e Ensinar com Textos; v.12).

DA SILVA LIMA, Guilherme; GIORDAN, Marcelo. Caracteristicas do
discurso de divulgacdo cientifica: implicacdes da dialogia em uma in-
teracdo assincrona. Investigacdes em Ensino de Ciéncias, v. 22, n. 2,
p. 83, 2017.

EMIDIO, Leticia Stefania. Educagio ambiental no facebook: a propa-
gabilidade dos memes sobre conservacao da biodiversidade na pagina
zoololgico. 2019.

FALBO, Ricardo de Almeida. Mapeamento sisteméatico. Retrieved Oc-
tober, v. 7, 2018. FERRARI, F. COVID-19: Dados Atualizados e sua
Relacdao Com o Sistema Cardiovascular. Revista Arquivos Brasileiros
de Cardiologia, vol.114 no.5, Sao Paulo, Mai 2020.

Ferreira, N. S. A. (2002). Pesquisas denominadas estado da arte: possi-
bilidades e limites. Educac¢ao e Sociedade, 1(79), 257-274.

GIL, Antonio Carlos et al. Como elaborar projetos de pesquisa. Sao
Paulo: Atlas, 2002.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa 4. ed. Sdo
Paulo: Atlas, 2008.

142




TECNOLOGIA, EDUCACAO E DOCENCIA-Vol 3.

GONCALVES, A. L. Uso de resumos e palavras-chave em Ciéncias
Sociais: uma avaliacao. Encontros Bibli: revista eletronica de bibliote-
conomia e ciéncia da informacgao, v. 13, n. 26, p. 15, 2008.

GUNTHER, Hartmut. Pesquisa qualitativa versus pesquisa: esta é a
questdo?. Psicologia: teoria e pesquisa, v. 22, n. 2, pag. 201-209, 2006.

KELLY, Brian; (2007). Introduction To Facebook: Opportunities and
Challenges For The Institution. [Online]; disponivel em http:/ /www.
ukoln.ac.uk/webfocus/events/meetings/bath-  facebook2007-08/
Acesso em: 27 jun. 2021

KITCHENHAM, B.A., CHARTERS, S., Guidelines for performing sys-
tematic literature reviews in software engineering. Tech. Rep. EBSE-
2007-01, Keele University, 2007.

KRESS, G.; VAN LEEUWEN, T. Reading Images - the grammar of
visual design. 2 ed. London, New York: Routledge, 2006.

MACIEL, Anibal de Menezes; REGO, Rogéria Gaudencio do; CAR-
LOS, Erenildo Joao Possibilidades Pedagogicas do Uso da Imagem Fo-
tografica no Livro Didético de Matemaética. Bolema: Boletim de Edu-
cacao Matematica [online]. 2017, v. 31, n. 57

MICELI, Bruna Sarpa et al. TENDENCIAS NOS ESTUDOS DE DI-
VULGACAO CIENTIFICA E ENSINO DE CIENCIAS: UM LEVAN-
TAMENTO EM PERIODICOS BRASILEIROS. e-Mosaicos, [S.1.], v. 9,
n. 22, p. 166-187, out. 2020.

143




Dion Leno Benchimol da Silva e outros

A

Abordagem 14,17, 18, 30, 31, 33, 34, 35,
36,37,38,42,46,47,48, 49, 50, 51,
53,54, 57,58, 62, 64,70,71, 78, 80,
90, 94, 95, 96, 100, 119, 122, 140

Académicas 14, 17, 69, 80, 81, 84, 87, 88,
131, 138, 140, 141, 142, 143, 144

Alunos 14, 15, 16,17, 18, 20, 22, 23, 24,
31,32, 33,34, 35,36,37,39, 41, 42,
48,49, 51, 52,53, 54, 55, 58, 63, 65,
66, 67, 68,69, 70,71,72,78,79, 80,
81, 82, 83, 84, 85, 86, 87, 88, 89, 90,
94, 95, 96, 97, 98, 99, 100, 101, 103,
104, 105,107, 108, 114, 115, 117,
118,119,121, 134, 135

Aprendizagem 14, 15,16, 18,19, 22, 24,
27,31, 32,33, 34, 35, 37,40, 42, 49,
52,54,55, 56,57, 58, 59, 63, 65, 67,
68, 69,70,74,76,81, 82,83, 85, 88,
89, 90, 94, 95, 96, 98, 99, 100, 101,
102, 104, 107,108, 110, 114, 115,
117,118, 119, 120, 122, 123, 139,
146

C

Conhecimento 2, 14, 15,17, 18, 23, 31,
32, 33, 34, 38, 40, 46, 48, 52, 54, 56,
64, 65, 66, 67,69, 78,79, 82, 96, 97,
100, 101, 103, 108, 114, 115, 116,
117,120,121, 126, 129, 138, 139,
140, 141

D

Desafios 14, 16,17, 20, 23, 24, 25, 26, 30,
31, 32,34, 35,39, 40, 41, 42, 44, 46,
47,48, 49,50, 51, 52, 53, 54, 55, 56,
57,58,59, 62,63,71,72,78,79, 80,
82, 83,91, 96,98, 99,102, 107, 116,
120, 126

Dificuldades 38, 40, 41, 42, 43, 67, 68,
84, 87,100, 104, 105, 107, 108, 114,
119,122,123

Digitais 17, 18, 64, 103

INDICE REMISSIVO
E

Educacdo 14,15,16,17,18,19, 20, 21,
24,25, 26, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36,
37,38,39, 40,41, 42,43, 44, 46, 47,
48,49, 50, 51, 52, 53, 54, 56, 57, 58,
59, 62, 63, 64, 66, 69, 70,71, 72, 73,
74,78,79, 81, 83, 85, 86, 87, 89, 90,
91, 94, 95, 96, 97, 98, 100, 101, 103,
107,108,110, 114, 115, 116, 118,
119,121, 122, 123, 126, 127, 128,
129, 131, 132, 133, 144

Educacional 15, 16,17, 19, 21, 22, 23, 30,
31, 32, 34, 36, 37, 38, 41, 42, 47, 49,
50, 51, 54, 56, 58, 62, 64, 65, 66, 67,
69,70,71,72,78,79, 80, 85, 86, 90,
92,94, 97,101, 103, 105, 106, 108,
115, 116,118,121, 131

Educadores 15, 16,17, 23, 24, 35, 39, 40,
41,42, 46,47, 49, 50, 56, 57, 66, 69,
70,71, 78,79, 82, 85,90

Ensino 14, 15,17, 19, 21, 22, 23, 24, 25,
26,27, 35, 36, 37, 38, 39, 41, 48, 52,
53, 55, 56, 59, 70, 73, 75,76, 78, 79,
80, 81, 82, 83, 85, 86, 88, 90, 94, 95,
96, 97, 98, 99, 100, 101, 102, 107,
108, 109, 110, 114, 115, 116, 117,
118,119,120, 121, 122, 123, 126,
128,129, 130, 131, 138, 139, 140,
141, 142,143, 144, 145, 146

Ensino 26, 44, 92,123,126, 127,129, 131,
133,134, 135, 136, 138, 139, 141,
144, 145, 146

F

Formacao 14, 15,16,17, 18,19, 20, 21,
22,23,24, 26, 30, 31, 32, 35, 36, 38,
39, 40, 41, 42, 46, 47, 48, 49, 50, 51,
53, 54, 55, 56, 57, 58,59, 71, 72, 80,
85, 95, 96, 97,102,108, 116, 117,
122, 126,127,128, 129, 132, 133,
134, 135, 136, 145

Formacao 13,27, 38, 45, 59, 60, 125

144




TECNOLOGIA, EDUCACAO E DOCENCIA-Vol 3.

M

Metodologias 20, 47, 48, 49, 50, 51, 52,
55, 56, 57,59, 115, 116, 117, 119,
120,121, 122, 123, 143, 145

P

Pedagogica 14, 16,19, 23, 33, 41, 47, 48,
50, 54, 56, 58, 59, 62, 63, 64, 65, 66,
70,71,78,90, 95,119

Professores 14,15, 16,17, 18, 19, 20, 21,
22,23,24, 26,30, 31, 32, 34, 35, 36,
38, 39, 40, 41, 42, 46, 47, 48, 49, 50,
51, 53, 54, 55, 56, 57, 58, 59, 62,
63,71, 80, 87, 88, 89, 95, 97, 98, 99,
100, 101, 102, 105, 108, 117, 118,
120,121, 123, 126, 127, 128, 129,
132,133, 134, 135, 136, 145

T

Tecnologia 14, 15,16,17, 19, 22, 23, 24,
31, 33, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 42, 47,
50, 51, 52, 53, 55, 56, 64, 66, 68, 69,
70,71, 81, 87,88, 91,115, 117

Tecnologias 14, 16, 18, 19, 23, 25, 27, 30,
31, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 40, 41, 48,
49,51,52,53,54,57, 62,63, 66, 67,
69,70,72,73,76,78,79, 80, 81,
82, 83, 84, 85, 86, 87, 88, 89, 90, 97,
102, 106, 108, 116, 117, 139, 140,
145

145




Dion Leno Benchimol da Silva e outros

SOBBRE OS ORGANIZADORES

Dion L. Benchimol da Silva, mestrando
em Educacio em Ciéncia e Matematica, PPGECM -
UNIFESSPA possui Graduagdo em Licenciatura Plena

em Ciéncias Bioldgicas, pelo IFPA - Campus Tucurui
(2019), licenciado em Pedagogia - UNOPAR (2022), p6s-

graduado em nivel de Especializacdo em Ensino de Matematica e

Ciéncias da Natureza, pelo IFPA - Campus Tucurui (2023).

Euclides Ferreira da Silva - Especialista em
Matematica pela Faculdade de Tecnologia EQUIPE
DARWIN (2006), com o Titulo da Monografia: A
Importancia da Linguagem no ensino da Matemética.
Especialista em Avaliacdo Escolar em Matematica
(2009), pela Fundacao CESGRANRIO. Graduado em Licenciatura
Plena em Matematica, pela Fundacao Universidade do Tocantins
(UNITINS) em 2002.

Francisco Wagner Urbano - Licenciado
e Bacharel em Geografia pela Universidade
| Federal do Para (2012), especialista em Gestao
Escolar pela Faculdade de Tecnologia Equipe
Darwin/FTED (2012), especialista em Didatica

e Metodologla do Ensino de Geografia pela Faculdade Educacional

da Lapa - FAEL (2021), mestre em Geografia pelo Programa de
P6s-Graduacdo em Geografia da Universidade do Estado do Para
- UEPA (2021) e doutorando em Geografia pelo Programa de Poés-
Graduagao em Geografia da Universidade Federal do Para - UFPA.
Atualmente é professor de Geografia da rede Municipal de Ensino
da Prefeitura Municipal de Breu Branco-PA e da rede Municipal de

Ensino da Prefeitura Municipal de Tucurui-PA. Tem experiéncia na

146




TECNOLOGIA, EDUCACAO E DOCENCIA-Vol 3.

area Geografia, atuando nos seguintes temas: Geografia Humana,

Regionalizacdo, Geografia Agréria, Cultural e Amazonia

Francisco Jeferson Nascimento da Silva - Possui

graduacdo em Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas

pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Para, Campus Tucurui (2021). Tem experiéncia na area

de Zoologia, com énfase em Zoologia.

Geisson Rodrigues de Miranda - Professor
licenciatura em matematica pela Universidade Federal
™ 4o Tocantins - UFT (2014 - 2018). Especialista em Ensino
‘ | da Matematica pela Fundagao Brasileira de Tecnologia e
_\ Educacao - FUMBRATEC (2022 - 2022). Mestrando no
s il Programa de Pés-Graduacao em Educacao em Ciéncias e
Matematica - (PPGCEM) da Universidade Federal do Sul e Sudoeste
do Para - UNIFESSPA (2022). Docente da Educagdo Basica nivel
Ensino Médio do componente curricular de Matemética no Colégio
Estadual de Itacaja - CEI (2018 - 2022). Coordenador da &rea de
Matematica e suas Tecnologias no CEI (2022 - Atual). Tem pesquisas

na area de Matemaética com énfase em Matemaética Aplicada e Ensino

da Matematica com énfase em Etnomatematica.

Genilson de Sousa Santos - Possui graduagdo em

Educacdo do Campo pelo Instituto Federal de Educacao,
CiénciaeTecnologia doPar4 (2014) e graduagao em Geografia
pela Faculdade do Noroeste de Minas (2013). Mestre em
] j,;Agriculturas Familiares e Desenvolvimento Sustentavel
- UFPA. Atualmente é diretor do Departamento de Educacdo do
Campo da PREFEITURA DE JACUNDA. Tem experiéncia na area de

Geografia, com énfase em Geografia.
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Jeruzalem Martins de Sa - Possui graduacado
em Licenciatura em Matematica pela Universidade
Federal do Tocantins (2018). Especialista em Ensino de
matematica (UFT) 2020. Mestrando do Programa de
Po6s-Graduacao em Educacdo em Ciéncias e Matematica
- UNIFESSPA.

MariadaConceicaoSilvaFilha-Possuigraduacao
em Pedagogia pela Universidade da Amazonia (2002).
Concluiu o Programa Especial de Formacao Pedagogica,

area de concentracdo em Pedagogia; nivel Licenciatura

Plena, habilitado a lecionar o Ensino Fundamental e
disciplinas pedagégicas do Ensino Médio. E Especialista em Gestdo
do Trabalho Pedagégico: Supervisao e Orientacdo escolar (2009) e
Especialista em Metodologia do Ensino na Educagao Superior (2011).
Participou do Curso de Formacdo Continuada - Programa de Formacao
de Professores Alfabetizadores - PROFA (2006) Atuou na Formacgao
de Professores pelo Programa Escola Ativa do Governo Federal
((2011) para professores classes multisseriadas no campo pela SEMED
Itupiranga-PA e ainda na Formacdo Continuada de Professores
Alfabetizadores como Professora Orientadora de Estudos do PNAIC
de 2013 a 2015 e Coordenadora Regional do mesmo programa em 2017.
Mestranda em Educacdo em Ciéncias e Matematica no Programa de
P6s-Graduacao em Educacao em Ciéncias e Matemaética - PPGECM /
UNIFESSPA Turma 06-2023.
m Walkimar Guedes Silva Amorim-Mestrandoem
@ Educacao em Ciéncias e Matematica pela Universidade
' Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA),
‘ graduado em Pedagogia pela Universidade Federal do
)Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA), graduando em
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Mtsica pela Universidade do Estado do Para (UEPA), Gestora em
Recursos Humanos pela Universidade Norte do Parana (UNOPAR),
P6s-Graduado em Educacdo Musical (UNIMAIS), Pés-Graduado
em Musicoterapia pela Faculdade Batista de Minas Gerais. Regente
Titular da Banda Municipal da cidade de Marabé no Para, Regente
Titular do Projeto Promessas - Coral e Big Band, Regente Titular da
Orquestra Carajazz Maraba, Coordenador Pedago6gico da Escola de
Mdsica Bateras Beat Maraba e Diretor e Coordenador Musical da
Primeira Igreja Batista em Novo Horizonte. Tem experiéncia na area
de Artes, com énfase em Regéncia, Composi¢des e arranjos para big
bands, bandas musicais e grupos mistos. Na graduacdo em pedagogia
desenvolveu um projeto de Musicalizagdo para moradores da cidade
de Maraba no Para.
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SOBRE OS AUTORES

Alberta Silva Pinheiro - Graduada em
Licenciatura em Pedagogia pela Faculdade de Teologia
& Hokemah- FATEH (2016) e Pés-graduada em Informatica
“na Educacao pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologias do Maranhao-IFMA (2023).

Francisca Oliveira Silva - poés-graduada em
i Latu sensu em Gestdao de Meio Ambiente - Faculdade
SRS Tecnologia Equipe Darwin FACTED (2008), possui
| graduagdo em Pedagogia - Universidade Estadual do
! Maranhao - UEMA (2004).

Floréncia Maria dos Santos Sousa - Graduando
em Pedagogia - UNINTER, possui graduagdo em
Administracdo - UNINTER (2018), Pés-graduagdo em

B nivel de Especializagio em Neuropsicopedagogia,

I Educacdo Especial e Inclusiva - FAVENI (2023), Pos-

graduacdo em nivel de Especializacdo em Informatica na Educacdo,
pelo IFMA - Campus Sao Raimundo das Mangabeiras (2023).

Luzelena Cristiane Alves Carreiro -
Professora, com Licenciatura Plena em Geografia
pela Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA.
Especialista em Informética na Educacdo pelo
Instituto Federal do Maranhao - IFMA.

Maceane Silva de Jesus - Pods-Graduanda
em Informética na Educagdo-IFMA, Especialista em
Alfabetizacdo e Letramento-UCAM, Universidade
Candido Mendes (2021), Licenciatura plena em
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Pedagogia-UEMA (2019) e Licenciatura em Pedagogia-FLATED -
Faculdade Latino-Americana de Educacao ( 2016).

Marcio Soares Ferreira, vinculo institucional:
Instituto de Educacao ciéncia e tecnologia do Para-
Campos Tucurui (IFPA) e Universidade Federal do
Para (UFPA). Possui graduacdo em pedagogia (2014)

pela Faculdade educacional da Lapa, engenharia da
computacao (cursando) pela UFPA e Especializagdo em linguagem

cultura e educagao na Amazodnia (2022) pelo IFPA.

Mix de Ledao Moia, possui graduacao
em Letras - Portugués pela Universidade Federal

do Para - UFPA, Especializagdo em Literatura
_| e Leitura pela Universidade Federal do Pard -
: &= UFPA, Mestrado em Comunicacdo, Linguagens
e Cultura pela Universidade da Amazonia - UNAMA e doutorado
em andamento em Sociedade, Cultura e Fronteiras pela Universidade
Estadual do Oeste do Parana - UNIOESTE, Campus Foz do Iguacu -
PR. E professor EBTT do Instituto Federal do Para - Campus Tucurui.
E membro do grupo de Pesquisa Linguagens, Culturas, Tecnologias
e Inclusdao - LICTI/IFPA, atuando na linha Memorias, Oralidades,
Identidades e Literaturas.

Rayane Rocha Rodrigues - pos-
) eraduanda em Lingua Inglesa, Facuminas,
- pos-graduada em nivel de Especializagdo
o, em Informatica na Educacao - IFMA. Possui

# Graduacdo em Licenciatura Plena em

Llnguagens e Codlgos pela UFMA - Campus Sao Bernardo (2015).
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DOCENCIA: uso das tecnologias para um
ensino inovador-Volume 3

O livro ‘“Tecnologia, Educagao e Docéncia: Uso das Tecnolo-
gias para um Ensino Inovador - Volume 3" aborda a integra-
cao das tecnologias na educagao, explorando diversas pers-
pectivas e desafios enfrentados por professores. Os capitulos
discutem a importancia da formacdo de professores diante
do avanco tecnolégico, os conceitos e desafios da Educagao
4.0, a formacgao docente e a implementacdo da Educagao 5.0,
além do impacto das Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicagao (TDIC) na promogao da inclusdo educacional.
Os capitulos subsequentes abordam a relacao entre a Educa-
cdo Inclusiva e as tecnologias assistivas, os desafios enfren-
tados pelos tutores de informatica em ambientes virtuais de
aprendizagem. Também é tratada a formagdo de professo-
res de Ciéncias e Matematica para a educagado indigena, com
um mapeamento de teses e dissertacdes relevantes, além de
um mapeamento de produgdes cientificas na area de ensino
de Ciéncias com foco na divulgacado cientifica.
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